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 الإىداء

كالدم  ...بذرة العمـ ... كعممني طرؽ الارتقاء إلى الماس الذم لا ينكسر ...  إلى مف غرس فيّ 

 .حفظو الله كرعاه الغالي

لى مصدر الحناف إإلى دنيا المحبة كالعطاء ... إلى دعاء الخير الذم رافؽ كؿ خطكاتي ... 

 .حفظيا الله كرعاىا كالدتي الحبيبة  ...كالحب

 إلى معيـ كبيـ...كبرت  مف لىإ كالكفاء ...  بالصدؽ ـي... كقمكب بالمحبةعيكنيـ  تشرؽ مف إلى

 .خكتي كأخكاتيإ ... لحظة الحزف في بسمتي كمصدر ... الضعؼ لحظة في قكتي منبع

  .زكجتي العزيزة ... ... كىيأت لي اليدكء كالسكينة إلى مف رافقتني مشكار النجاح خطكة بخطكة

  )رغد، عبد الكريـ، ليف، لياف(. أبنائي الأحباء ...كأمؿ الغد ...كنرجس العمر ...إلى فمذات الأكباد

 .كأسرانا البكاسؿ ،كجرحانا الأبطاؿ ،إلى كؿ مف رسـ حدكد ىذا الكطف شيدائنا الأبرار

 .عممي المتكاضع ىذا أىدمإلى فمسطيف الحبيبة .... لكؿ ىؤلاء 
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 الشكر والتقدير

ًّ بالصحة والعافٌة وأعاننً على الحمد لله الذم  الدراسة المتكاضعة، إنو عمى  ىذه تمامإأنعم عل

 ؛شيء قدير كبعد كؿّ 

الذم لـ  ،الشكر كالعرفاف كالتقدير لأستاذم الفاضؿ الدكتكر عبد الكريـ أيكب بجزيؿأتقدـ ف 

ثر في التي كاف ليا عظيـ الأ ،يتكاف لحظة عف تقديـ التكجييات كالاقتراحات كالإرشادات القيمة

ثرائيا، كما أتقإ  ربيع عطيردـ بجزيؿ الشكر لأعضاء لجنة المناقشة الدكتكر تماـ ىذه الدراسة كا 

 .مف ملاحظات قيمةأبدكه عمى ما حسف تيـ كالدكتكر 

كما لا يسعني إلا أف أتقدـ بجزيؿ الشكر لمحكمي أداة الدراسة، ككزارة التربية كالتعميـ 

أقصى درجات التسييلات  يافي تقديم ،ممثمةن بمديرياتيا في محافظات الضفة الغربية ،العالي

تقديرم للأستاذ شكرم ك ، كأخيران أتقدـ بخالص عنياكالتعاكف في تكزيع أداة الدراسة كالاستجابة 

 .محمد أميف الذم قاـ بتدقيؽ ىذه الرسالة لغكيان 
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تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات نظر الإداريين 
 والفنيين  
 إعداد

 محمد عبد الكريم محمود القاسم
 إشراف

 د. عبد الكريم محمد أيوب
 

 الممخص
المكحدة في محافظات الضفة إلى تقييـ الاختبارات الكزارية الدراسة التعرؼ  ىذه ىدفت 

 : )الجنس، المؤىؿ العممي، الخبرةالآتيةلممتغيرات كفقان ، كجيات نظر الإدارييف كالفنييف الغربية مف
 مف المؤلؼالدراسة مف جميع أفراد المجتمع  مجتمعف تككّ ك  .(المديرية، الكظيفة، الإدارية كالإشرافية

كالمشرفيف  ،كرؤساء أقساـ الإشراؼ التربكم ،كنكابيـ الإدارييف كالفنييف ،مديرم التربية كالتعميـ
إداريان  (387البالغ عددىـ ) ،الاختبارات التربكييف الذيف يشرفكف عمى المباحث التي تستيدفيا ىذه

 إداريان كفنيان.( 340) فقد تككنت مف أما العينة ،كفنيان 
 الدراسة أعدّ ، كلتحقيؽ أىداؼ كطبيعة الدراسةكاستخدـ الباحث المنيج الكصفي لمناسبتو  
 لتقييـ الاختبارات الكزارية المكحدةمجالات  ستةكشممت  ،( فقرة74استبانة مككنة مف ) الباحث
الجكانب الفنية للاختبارات، مراحؿ تطبيؽ  ا،كتشريعاتي كأىداؼ الاختبارات سياسةكىي: 

 .صدؽ الأداة كثباتيا، المنياج، حيث تأكد الباحث مف الاختبارات، المعمـ، الطالب
أف تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مف كجيات نظر الإدارييف  كقد أظيرت نتائج الدراسة 

تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مف فركؽ في كجكد  كما أظيرت كالفنييف جاءت بدرجة متكسطة،
لفركؽ حيث كانت ا ،، كالمديرية(كالكظيفةتعزل لمتغيرات )الجنس،  كجيات نظر الإدارييف كالفنييف

التربية كالتعميـ تبعان لمتغير الكظيفة، كلمديريات  كللإدارييفلصالح الذككر تبعان لمتغير الجنس، 
عدـ كما أظيرت نتائج الدراسة ، ( تبعان لمتغير المديريةقمقيمية، قباطية، راـ الله، سمفيت، القدس)

 كالخبرة الإدارية كالإشرافية(. ،تعزل لمتغيرات )المؤىؿ العمميكجكد فركؽ 



 ل‌
 

كزارة التربية كالتعميـ العالي  اىتماـ بضركرة ت الدراسةكفي ضكء ىذه النتائج أكص
يشرفكف  كخصكصان المشرفيف التربكييف الذيف ،كتكصياتيـ الميداف التربكم العامميف في بملاحظات

 كالأخذ بيا في تطكير ىذه الاختبارات الاختبارات الكزارية المكحدة، عمى المباحث التي تستيدفيا
 .الجكانبمف جميع  كتجكيدىا

 التقييـ، الاختبارات الكزارية المكحدة، الإدارييف، الفنييف. الكممات المفتاحية:
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 الفصل الأول
 مشكمة الدراسة وأىميتيا

 
 مقدمة
تؤكد النظريات التربكية الحديثة عمى جكدة المخرجات المتكقعة لمنظاـ التعميمي كلا تكتفي  

ىي المؤشر الحقيقي عمى كصكلنا لميدؼ المنشكد في بأىدافو كعممياتو فقط؛ لأف المخرجات 

 أك المعرفية الناحية مف سكاء المتعمميف مرغكبة لدل تغيرات بإحداث ةتحقيؽ ميمة التربية المتمثم

لمخرجات عناصره  التعميميمف الحكـ عمى مدل تحقيؽ النظاـ  كلمتمكف .أك الانفعالية الميارية

التربكم الذم يعتبر أحد  التقكيـالأساسية المتمثمة بالمنياج كالمعمـ كالطالب، لا بد مف القياـ بعممية 

صدار الأحكاـ حكؿ فاعمية إالمداخؿ لإصلاح العممية التعميمية التعممية، الذم في ضكء نتائجو يتـ 

كسيمة لتعميؽ الأىداؼ كتطكيرىا  التقكيـكف فيمكف أف يك ،البرامج كالخطط لعمميات النظاـ التعميمي

معايير عممية كمكضكعية كاضحة، كما يمكف أف يككف كسيمة لمنيكض بالمنياج بما  استند إلىإذا 

يكفره مف بيانات كأحكاـ لمقياـ بعممية تطكيره عمى أسس كاقعية مما يزيد مف فعالية تنفيذه، كما 

كمف ، ذا أحسف المعمـ الاستفادة مف نتائجو كمؤشراتويمكف أف يككف كسيمة لتجديد طرؽ التدريس إ

عداد أدكاتو ،باىتماـ خاص مف حيث التخطيط لو التقكيـىنا لا بد مف النظر إلى  كاستخراج  ،كا 

 نتائجو كتحميميا كالاستفادة منيا.

كينظر لمتقكيـ التربكم مف قبؿ جميع متّخدم القرارات التربكية عمى أنو الدافع الرئيس الذم  

إلى العمؿ عمى  -عمى اختلاؼ مكاقعيـ في السمـ الإدارم-قكد العامميف في المؤسسة التربكية ي

 (.2010تحسيف أدائيـ كممارساتيـ كبالتالي مخرجاتيـ )مصطفى، 

 إلى ةمستمرّ  بحاجة ،آخر نظاـ أم شأف شأنو ،في البلاد العربية التعميميّ  النظاـ إفّ  

 المحتممة الأخطاء تلافيل كذلؾ ،مستمرة تقكيـ عمميات إلى بحاجة آخر بمعنىك  ،كالتحسيف التطكير

 اتخاذ قرارات أجؿ مف ،ةمنطقيّ  عممية أسس عمى ةمبنيّ  مناسبة عكسية تغذية تأميف، ك في النظاـ
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 ،ناتومككّ  جميع في ممحكظ ضعؼ مف يزاؿ يعاني لا التعميمي كالنظاـ .بالنظاـ تتعمؽ ةمكضكعيّ 

 إلى كالتعرؼ التقكيـ إصلاح فإفّ  كعميو المستخدمة، التقكيـ ككسائؿ ،أدكات القياس ضعؼ بسبب

 مخرجاتو جكدة بمستكل كالارتقاء ،التعميـ لإصلاح دان جيّ  مدخلان  عد  يُ ، بأدكاتو المرتبطة المشكلات

 لمعارفيـ الطمبة تطبيؽ فيمعكقان  التربكم التقكيـ مصداقية تدني يُشكّؿُ  في حيف .(2003 غنيـ،)

 في ان سمبيّ  أثران  سيترؾ بالطبع كىذا ميـ،كتعمّ  الطمبة دكافعل مثبّطان ك  مكاقؼ حقيقية، في كمياراتيـ

 .Brown,2002)؛(Cankoy & Alitut, 2005ككؿ  النظاـ التعميمي أركاف مجمؿ

 –كيعتبر التقكيـ مف أىـ حمقات المنظكمة التعميمية، كمف المعمكـ أف طبيعة الاختبارات  

تحدد مسار عممية التعميـ ككجيتيا، فالاختبارات ىي مرآة النظاـ  -بكصفيا أبرز أدكات التقكيـ

إذا أردت أف تدّرس نظامان تعميميان بفمسفتو كقيمو كأسسو كأصكلو ": القكؿيسكّغ  مماالتعميمي كمّو، 

 (.13، ص2006)عيد،  "كممارستو كنكاتجو ادرس اختباراتو

المعمكمات التقكيمية المختمفة التي تجمع عف الطمبة في المدارس كتأتي غالبية البيانات ك 

بغرض تقكيـ أدائيـ بطرائؽ عديدة منيا الاختبارات، كالتي لـ تعد السبيؿ الكحيد في الحصكؿ عمى 

في جمع تمؾ البيانات، كىي أدكات قياس يتـ  الأشيعلكنيا بشكؿ عاـ الطريقة  ،البيانات كالمعمكمات

إعدادىا كفؽ طرائؽ منظمة بخطكات عديدة تتضمف إجراءات تخضع لشركط كقكاعد محددة، 

بغرض تحديد درجة امتلاؾ الفرد لسمة مكضكع الاىتماـ أك القدرة المرغكب قياسيا، كىناؾ 

كانت مف إعداد المعمـ أك معيارية ، منيا الاختبارات التحصيمية سكاء أللاختباراتتصنيفات عديدة 

تعد طرائؽ منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ الطمبة ف أما الاختبارات التي مف إعداد المعمـ)مقننة(، 

عينة مف  عفقان مف خلاؿ إجاباتيـ ف مادة دراسية كاف قد تعمميا مُسبمف المعمكمات كالميارات ضم

معيارية منيا فيي اختبارات تـ تقنينيا بتحديد الفقرات التي تمثؿ محتكل المادة الدراسية، أما ال

إجراءات لتنفيذىا كتصحيحيا كتفسيرىا، كعادة يككف للاختبارات كفقراتيا خصائص كمعايير تسيؿ 

قراءتيا أك استخداميا لممفاضمة بيف تحصيؿ الطمبة داخؿ المدرسة الكاحدة أك بيف المدارس، إضافة 
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أك غيرىا مف الفئات، كمثاؿ ذلؾ الاختبارات  ةالمتكسط الفئة إلى تصنيؼ الطمبة كفؽ الفئة العميا أك

   (Metsamuuronen, 2002). العالي المكحدة التي تقكـ بيا كزارة التربية كالتعميـ
ضكء النتائج غير المشجعة التي كفرتيا دراسات التقكيـ الكطني كالدكلي عمى عينات في ك  

ضمف مؤشرات  قرّرت كزارة التربية كالتعميـ العالي (،2008ممثمة مف طمبة فمسطيف، نياية العاـ )
الأداء لمخطة الإستراتيجية لمتطكير التربكم لتحسيف الأداء كرفع مستكل التحصيؿ، كتمثؿ أنشطة 

اعتماد خطة طارئة لتفعيؿ الميداف التربكم كصكلان إلى المدرسة، ككاف مف معالـ ىذه الخطة  التقكيـ
( عمى جميع طمبة بعض الصفكؼ المفصميّة، لبعض المباحث تطبيؽ اختبارات مكحدة )مسحيّة

الأساسية في نظاـ التعميـ الفمسطيني، ككانت باككرة ىذه الاختبارات نياية الفصؿ الثاني مف العاـ 
كعميو فإفّ الكزارة  ،الاختبارات مف أىـ مؤشرات ىذه الخطةىذه  إذ تُعد  ؛ 2008/2009الدراسي 

في الحكـ عمى جكدة العممية  كأحد المؤشرات ا المؤشّر، كاستخداموتقكـ في كؿ فصؿ بتطبيؽ ىذ
كقد مكنّت الاختبارات المكحدة الكزارة مف تممّس بعض نقاط القكة كالضعؼ في النظاـ  ،التعميمية

 ي مبادرات ىامة لتحسيف نكعية التعميـكتبنّ التربكم، كحَدَت بالكزارة إلى مراجعة بعض التكجيات، 
 (.3122كالتعميـ العالي الفمسطينية، )كزارة التربية 

 سكؼ عممية أسس دة في فمسطيف عمىالاختبارات الكزارية المكحّ تقييـ  كيرل الباحث أف

في  الدراسة ىذه نتائج مف الإفادة يتـ أف ؿؤمّ يُ  كذلؾ ،كسمبياتيا إيجابياتيا إلى التعرؼ يسيـ في

بحيث يككف  فييا، طيفكالمخطّ  ،العالي كالتعميـف في كزارة التربية يالمسؤكل تفيد عكسية تغذية تقديـ

ر ىذه الاختبارات، تطكي يكفؿ ممالى التحديث كالتطكير المستمر إنظاـ الاختبارات المكحدة مبادران 

 .ليا بالتعدد كالتنكعفي قكالب جامدة لا تسمح  أف تكضع لا كصكلان إلى أفضؿ المخرجات،
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 الدراسة مشكمة
 نكاتجو لتقكيـ مؤسسية سياسات كآليات كجكد عدـ مف الدكؿ مف الكثير في التعميـ يعاني

 نتائج مياتقدّ  دقيقة، غير بيانات طريؽ عف يت ّـ- كجد إف - التعميـ فتقكيـ مخرجات عاـ، بشكؿ
 لا الدكلة مستكل عمى تجرل مركزية اختبارات أك المدرسة، مستكل عمى تجرل مدرسية اختبارات
 لتقكيـ عمييا يمكف الاعتماد لا البيانات ىذه كمثؿ دة،الجيّ  الاختبارات معايير معظميا في تتكافر

 أك لممساءلة أداة استخداميا يمكف كلا لأخرل، سنة مف التحصيؿ في ركالتغيّ  التعميـ، مخرجات
 .(1996 كحكامدة، عكدة،) لممعمـ أك لممدرسة أك التعميـ التنفيذية لأجيزة سكاء ،ةالمحاسب
 سيرىا كضبط لأىدافيا، ؽ الاختبارات الكزارية المكحدة في فمسطيفتحقي مدلكلمعرفة  
كنتيجة لغياب تصكر  ،تعزيزىال القكة كنقاط ،تلافييال الضعؼ نقاط كمعرفة سميمة، عممية بطريقة

كأثرىا عمى عناصر العممية التعميمية المتمثمة بالطالب،  ،كاضح كدقيؽ عف تقييـ ىذه الاختبارات
الإدارييف شريحة كاسعة مف  مف كجيات نظر لمتقييـ ياإخضاع مف بد لا افك كالمعمـ، كالمنياج،

. في مديريات التربية كالتعميـ ممف ليـ اطلاع كاسع عمى ىذه الاختبارات مف جميع جكانبيا كالفنييف
محافظات الضفة عمى تقييـ الاختبارات الكزارية المكحّدة في مف ىنا جاءت ىذه الدراسة لمتعرؼ ك 

في كؿ ( طالب كطالبة 250000( فصلان دراسيان، كعمى )12التي طُبقت عمى مدار ) ،الغربية
 .فصؿ دراسي
ما درجة تقييم : الآتيمشكمة الدراسة بمحاكلة الإجابة عف السؤاؿ الرئيس تتمثؿ ك 

 الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات نظر الإداريين والفنيين؟
 

 أسئمة الدراسة
ما درجة تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات نظر  -2

 الإداريين والفنيين؟
فروق في درجة تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية  توجدىل  -2

 من وجيات نظر الإداريين والفنيين تعزى لمتغيرات )الجنس، المؤىل العممي، الخبرة
 ، المديرية(؟الوظيفة، الإدارية والإشرافية

بية من وجيات ما مقترحات تطوير الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغر  -3
 نظر الإداريين والفنيين؟
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  فرضيات الدراسة
عمى أسئمة الدراسة تـ فحص الفرضيات الصفرية التالية لمعرفة كجيات نظر  بالاعتماد 

الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية في تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة تبعان لممتغيرات 
 المستقمة )التصنيفية(، كىي:

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -1
عند للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تقييـ الإدارييف كالفنييف 

 .(3.41المعيار )
( بيف متكسطات درجة α = 0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -2

للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل  تقييـ الإدارييف كالفنييف
 .لمتغير الجنس

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -3
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل  تقييـ الإدارييف كالفنييف
 لمتغير المؤىؿ العممي.

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -4
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل  تقييـ الإدارييف كالفنييف

 لإدارية كالإشرافية.لمتغير الخبرة ا
( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -5

للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل  تقييـ الإدارييف كالفنييف
 .الكظيفةلمتغير 

بيف متكسطات درجة ( α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -6
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل تقييـ الإدارييف كالفنييف 

 لمتغير المديرية.
 
 
 



7 
 

 الدراسة أىداف
 : إلى الدراسة ىذه تيدف

التعرؼ إلى تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية مف حيث مدل  -1
تحقيقيا لسياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا، كمدل تحقيؽ الاختبارات الكزارية المكحدة لمجكانب 

دخاؿ بناء الاختبار، كتطبيقو، كتصحيحو، كا  )الفنية، كمدل نجاح الاختبار في مراحمو المختمفة: 
، كمدل نجاح الاختبارات الكزارية المكحدة في تطكير عناصر (البيانات كمعالجتيا، كتحميؿ الاختبار

 عميمية: المعمـ، الطالب، المنياج، مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف.العممية الت
كفقان لتعرؼ إلى الفركؽ في تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية  -2

مف كجيات نظر  ، المديرية(الكظيفة )الجنس، المؤىؿ العممي، الخبرة الإدارية كالإشرافية، لمتغيرات:
 . الإدارييف كالفنييف

حسب تقييـ الإدارييف  نقاط القكة كنقاط الضعؼ في الاختبارات الكزارية المكحدة إلىالتعرؼ  -3
 .كالفنييف

كالإجراءات التطكيرية الاختبارات الكزارية المكحدة تقديـ تكصيات كمقترحات مف أجؿ تفعيؿ  -4
 .المناسبة

 
 الدراسة أىمية

 تكمن أىمية الدراسة فيما يأتي:
تكتسب الدراسة الحالية أىميتيا مف أىمية المكضكع الذم تتناكلو كىك تقييـ الاختبارات الكزارية  -1

 تشكؿ التي الأساسية المخرجاتنتائجيا تمثؿ  أف اعتبارالمكحدة في محافظات الضفة الغربية، ب
 .كالتعمـ التعميـ عمميتيّ  حصيمة

التي تتناكؿ  -في حدكد عمـ الباحث–تعد الدراسة الحالية مف الدراسات الأكلى مف نكعيا  -2
مف كجيات نظر الإدارييف  مكضكع تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية

 .كالفنييف
 بها بهذف الاستزشاد  للتقىيم المستقبلية التىجيهات بعض إلً التىصّل فيالدراسة  ىذه تسيـ -3

 .التقىيم المستخذمة وتطىيزها أدواتتحسين في 
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 حدود الدراسة
 اقتصرت الدراسة عمى الحدود الآتية: 

محافظات اقتصر مكضكع الدراسة عمى تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة في  الموضوعي: الحد  
 .، كمقترحات لتطكيرىاالضفة الغربية
، البالغ محافظات الضفة الغربيةأجريت ىذه الدراسة في مديريات التربية كالتعميـ في  الحد المكاني:

 ( مديرية تربية كتعميـ.17عددىا )
اقتصرت الدراسة الحالية عمى جميع مديرم التربية كالتعميـ، كنكابيـ الإدارييف  الحد البشري:

الذيف يشرفكف عمى المباحث التي  كالمشرفيف التربكييفكالفنييف، كرؤساء أقساـ الإشراؼ التربكم، 
تستيدفيا الاختبارات الكزارية المكحدة: المرحمة )عممي، أدبي(، المغة العربية، المغة الإنجميزية، 

 الرياضيات، العمكـ )كيمياء، فيزياء، أحياء(.
 . 2015/  2014أجريت ىذه الدراسة في العاـ الدراسي  الحد الزماني:

 كأداة العينة كحجميا، باختيار يتعمؽ فيما شركط مف كفرتو بما الدراسة نتائج تتحددالحد الإجرائي: 
 تـ التي النتائج بالطريقة تتحدد كما .كمجالاتيا فقراتيا كفاعمية كثباتيا صدقيا حيث مف الدراسة
 نتائجيا في تحميؿ المستخدـ الإحصائي التحميؿ لطبيعة ككذلؾ بمكجبيا، الدراسة أداة تطبيؽ
 .أسئمتيا كفرضياتيا عف للإجابة

 
 مدراسةوالتعريفات الإجرائية ل مصطمحاتال

 اتاختبار بأنّيا  إجرائيّان  عرّؼ الباحث الاختبارات الكزارية المكحّدةيالاختبارات الوزارية الموحدة: 
 عمى اتطبيقيكيتـ  ،العالي الفمسطينية كالتعميـ التربية كزارة في ان مركزي اإعدادى يتـ تحصيمية مقننة،

)الرابع، الخامس،  :ىي، لعدد مف الصفكؼ المحكرية، الحككمية المدارس في الكطف مستكل
ىي:  أساسية مباحث في الطمبة تحصيؿ مستكيات عمى الكقكؼ بغية ،السابع، الثامف، التاسع(

، كيمكف استخداـ نتائج ىذه الاختبارات العمكـ(، المغة الانجميزية، الرياضيات، )المغة العربية
 لتطكير التقكيـ كعناصر العممية التعميمية: المعمـ، كالطالب، كالمنياج. مؤشرات بكصفيا
بأنّو إصدار أحكاـ عمى  إجرائيان  الكزارية اتالاختبار  تقييـيعرؼ الباحث  :الوزارية اتالاختبار  تقييم
كمراحؿ  ،مف الناحية الفنية لسياستيا كتشريعاتيا كأىدافيا، كالحكـ عمييا الاختبارات تحقيؽمدل 
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بناءن عمى اسيا عمى عناصر العممية التعميمية: المعمـ، كالطالب، كالمنياج نعكإكمدل  ،تطبيقيا
 مجمكعة مف البيانات يتـ تحميميا كتفسيرىا كتصنيفيا.

ّـ تقسيميا إلى ثلاث مناطؽ ،المحافظات الكاقعة في الضفة الغربية :محافظات الضفة الغربية  كقد ت
الضفة )المناطؽ الشمالية( كتضـ مديريات تربية )نابمس، جنكب نابمس، محافظات شماؿ  :ىي

، قمقيمية، سمفيت، جنيف، طكباس، قباطية( ك)المحافظات الكسطى( كتضـ مديريات تربية  ،طكلكرـ
  بيت لحـ،يضـ جنكب الضفة مديريات تربية ) في حيف ،)راـ الله، القدس، ضكاحي القدس، أريحا(

 جنكب الخميؿ، يطا(. الخميؿ، شماؿ الخميؿ،
 .كالفنييف كنكابيـ الإدارييف كيقصد بيـ الباحث في دراستو مديرم التربية كالتعميـ :الإداريون

قائد تربكم مسؤكؿ عف كؿ مرؤكسيو مف رؤساء أقساـ كمشرفيف تربكييف،  مدير التربية والتعميم:
كغيرىـ مف العامميف الإدارييف كالفنييف في مديرية التربية كالتعميـ  ،كمديرم مدارس، كمعمميف

كالمؤسسات التعميمية التابعة ليا، كعف تنسيؽ العمؿ في المجاؿ التربكم عمى مستكل المنطقة 
 (.1997التعميمية )أحمد، 
ة عف حسف يعرؼ الباحث النائب الإدارم إجرائيان بأنو المسؤكؿ أماـ مدير التربي النائب الإداري:

التقنيات سير العمؿ في الأقساـ التابعة لو كىي أقساـ: المتابعة الميدانية، الشؤكف الإدارية، 
كينكب عف مدير التربية في حالة  الأبنية المدرسية، المالية، ، الكتب كالمطبكعات،المكازـالتربكية، 

 غيابو باتخاذ القرارات المناسبة ضمف دائرة اختصاصو.
يعرؼ الباحث النائب الفني إجرائيان: بأنو المسؤكؿ أماـ مدير التربية عف حسف سير  النائب الفني:

العمؿ في الأقساـ التابعة لو كىي أقساـ: الإشراؼ، الصحة، النشاطات، التعميـ العاـ، الإرشاد، 
الامتحانات، كينكب عف مدير التربية في حالة غيابو باتخاذ القرارات المناسبة ضمف دائرة 

 .اختصاصو
 كيقصد بيـ الباحث في دراستو رؤساء أقساـ الإشراؼ التربكم، كالمشرفيف التربكييف. :الفنيون

: يعرؼ الباحث رئيس قسـ الإشراؼ إجرائيان بأنو المسؤكؿ عف رئيس قسم الإشراف التربوي
التربكم خطة قسـ الإشراؼ المشرفيف التربكييف في مديرية التربية كالتعميـ، كمف أبرز ميامو: إعداد 
، متابعة تقارير الزيارات في المديرية، متابعة تكصيات المشرفيف التربكييف الكاردة مف الميداف

 الإشرافية.
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"ىك القائد الذم يعمؿ بالتعاكف مع جميع ذات العلاقة بالعممية التعميمية، مف  المشرف التربوي:
تحقيؽ الأىداؼ المرسكمة مديريف كمعمميف كمجتمع محمي؛ بيدؼ تحسيف تمؾ العممية كالسعي ل

 (.337، ص 2004بأقؿ الجيكد كأعمى المنافع التربكية" )ستراؾ كالخصاكنة، 
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 الفصل الثاني

 النظري والدراسات السابقة الإطار

 

  النظري الإطار -

 الدراسات السابقة -

 الدراسات العربية أولًا: 

 ثانياً: الدراسات الأجنبية 
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 الفصل الثاني
 النظري والدراسات السابقة الإطار

النظرم المتعمؽ بتقييـ الاختبارات،              لإطار ا يتطرؽ الباحث في ىذا الفصؿ إلى 
 كما يقدـ عرضان لعدد مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة بمكضكع الدراسة.

 أولًا: الإطار النظري
 التقويم التربوي:

 جميع ليـ يكفر قكمّ  تربكمّ  نظاـ كجكد ،مجتمع أمّ  في التعميـ عمى المقبمكف الأفراد يتكقع  
 مستكيات تحقيؽ إلى كافّة التعميـ مراحؿ في المتعمميف جميع يتطمع كبالمقابؿ التعمـ، متطمبات
 ما نقؿ تساعدىـ في التي كالاتجاىات كالقيـ كالميارات المعارؼ اكتساب مف تمكنيـ جيدة تحصيؿ
 لا الغاية تمؾ تحقيؽ إلى يطمح تربكمّ  نظاـ أمّ  فإفّ  لذا ؛الحقيقية الحياة مكاقؼ إلى بجدارة تعممكه

 في التربكية المساءلة دكر الاعتبار بعيف الأخذ ضركرة مع ،الإمكانيات كؿ تكظيؼ مف لو بد
 .(2004 الدكسرم،) المنشكدة الأىداؼ نحك التربكم النظاـ تكجيو

، كأكثرىا تأثيران في تقدميا كازدىارىا، التعميميةكيعد التقكيـ أحد المككنات الرئيسة لممنظكمة   
لذلؾ فقد حظي مجاؿ تطكير نظـ  كتطكيرىا؛ كيسيـ إسيامان إيجابيان في إصلاح بقية تمؾ المككنات

ة، استنادان إلى ما كأساليب التقكيـ التربكم باىتماـ كبير مف قبؿ كؿ الميتميف بتطكير النظـ التعميمي
 أكدتو أدبيات القياس كالتقكيـ التربكم المعاصرة مف الأىمية البالغة لعمميات التقكيـ المتطكر

في تكجيو مسار العمؿ التربكم كالنيكض بو، كتحديد مدل تحقيؽ النظاـ التعميمي لأىدافو  كأساليبو
 (.2005المرجكة )الكليمى، 

ة كسابقة عمى عممية التقكيـ، فالتشخيص لا بد كأف خطكة أساسية كضركريكيمثؿ التقييـ  
يسبؽ العلاج، بؿ إف دقة التشخيص ىي التي تحدد أفضؿ كسائؿ كأساليب العلاج. كيعتبر التقييـ 
أحد العناصر الضركرية لضماف الجكدة بكصفو عممية منيجية لجمع البيانات كتنظيميا بالطريقة 

إصدار الأحكاـ، كمقارنتيا مع المعايير التي سبؽ  التي تسمح بتفسيرىا كاستخداميا في عممية
تحديدىا بيدؼ اتخاذ القرار، كىذا يتطمب متابعة أك إدارة التغيير عمى نتائج عممية التقييـ، مف أجؿ 
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إحداث تغييرات فكرية عند الإمكاف، كمف أجؿ التخطيط لتغيرات أكثر شمكلان، كمتابعة الإجراءات 
 (.2012؛ كزارة التربية كالتعميـ العالي، 2008ييـ )صبرم كالرافعي، التي تحدد نتيجة لعممية التق

 
 مفيوم التقويم التربوي:

تعػددت التعريفػات التػػي تناكلػت مفيػػكـ التقػكيـ التربػكم، كذلػػؾ بفعػؿ التطػػكرات العمميػة ككثػػرة   
اعتبػره  مػااعتبره مرادفان لمقياس التربػكم، كمنيػا  ماالأبحاث كالدراسات في التربية كعمـ النفس، فمنيا 

اعتبػػػػره مقارنػػػػة التحصػػػػيؿ بالأىػػػػداؼ التعميميػػػػة. كفيمػػػػا يمػػػػي بعػػػػض مػػػػف  مػػػػاإصػػػػدار أحكػػػػاـ، كمنيػػػػا 
 التعريفات لمتقكيـ التربكم:

 تربكم نظاـ أم مدخلات عمى الحكـ إصدار تستيدؼ عممية، أسس عمى تقكـ منيجية عممية -
 قرارات لاتخاذ تمييدان  منيا، كؿّ  في كالقصكر القكة جكانب تحديد ثـ كمف ،كعمميّاتو كمخرجاتو

 (.2008 كالرافعي، صبرم) كالقصكر الضعؼ نقاط مف عنو الكشؼ يتـ قد ما لإصلاح مناسبة
عممية جمع كتصنيؼ كتحميؿ كتفسػير بيانػات كمعمكمػات )كمية/كيفيػة( عػف ظػاىرة أك مكقػؼ أك " -

 (.233، ص 2007)عمي،  "صدار حكـ أك قرارإسمكؾ بقصد استخداميا في 
عممية إصدار حكـ عمى قيمػة الأشػياء أك المكضػكعات أك المكاقػؼ أك الأشػخاص، اعتمػادان عمػى  -

 (.2002)المنيج، المعمـ، كالمتعمـ( )الحربي،  :معايير، كالتقكيـ يشمؿ ثلاثة جكانب ىي
صدار الأحكاـ عمييا" -  (.13، ص2002)جابر،  "عممية تفسير معمكمات التقييـ كا 
عممية منيجية تتطمب جمع بيانات كمعمكمات صادقة متعددة باستخداـ أدكات قياس متنكعة في " -

بغرض التكصؿ إلى تقديرات كمية أك أدلة كيفية تستند إلييا في إصدار أحكاـ أك  ؛ضكء أىداؼ
 (.31، ص2000)علاـ،  "اتخاذ قرارات مناسبة متعمقة بالأفراد

خيص كعلاج ككقاية لممنيج المدرسي، التشخيص يتضح في تحديد نكاحي القكة عممية تش" -
كالضعؼ في المنيج كمحاكلة التعرؼ عمى أسبابيا، كالعلاج يتضح في اقتراح الحمكؿ المناسبة 
لمتغمب عمى نكاحي الضعؼ كالاستفادة مف نكاحي القكة، كالكقاية تتمثؿ في العمؿ عمى تدارؾ 

 (.491، ص2000، بالديك  )مجاكر "الأخطاء
 مذي عن الكشف بهذف المزسىمة، الأهذاف لتحقيق المبذولة والتعليمية التزبىية الجهىد تقذيز" -

 (.53، ص2001البكىي،) "الأهذاف هذه عن والبعذ القزب
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الإجػػراءات التػػي يػػتـ بكاسػػطتيا جمػػع بيانػػات بفػػرد أك بمشػػركع أك بظػػاىرة، كدراسػػة ىػػذه مجمكعػػة " -
 "عممػػي لمتأكػػد مػػف مػػدل تحقيػػؽ أىػػداؼ عػػدة سػػمفان مػػف أجػػؿ اتخػػاذ قػػرارات معينػػةالبيانػػات بأسػػمكب 

 (.64، ص2004)طعيمة، 
كعرفو مارتكريلا: بأنو "طريقة يتـ فييا اتخاذ قرار حكؿ قيمة شيء ما، بناءن عمى بعض البيانات  -

 .(Martorella, 1991, P.319)المنظمة" 
تايمكر عمى أنو: "العممية التي يحدد فييا إلى أم مدل يتـ كعرفو مجمكعة مف عمماء التقكيـ مثؿ  -

ف، كستكفمبيـ( عمى تعريفو بأنو: عممية يإدراؾ الأىداؼ التربكية"، كاتفؽ كؿ مف )جلاس، كسكرف
 . (Worthen, 1999)تحديد مدل جدارة ككفاية المكضكع الخاضع لعممية التقكيـ

عممية تشخيصية  لباحث أف التقكيـ ىككمف خلاؿ العرض السابؽ لمفيكـ التقكيـ، يرل ا 
علاجية كقائية تيدؼ إلى تحديد مدل تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كتحديد جكانب القكة كالضعؼ مف 

جمع المعمكمات حكؿ ظاىرة ما، كتصنيفيا، كتحميميا كتفسيرىا، كتكضيحيا عمى أساس خلاؿ 
محددة مسبقان، بيدؼ إصدار حكـ أك قرار يؤدم إلى تعديؿ ىذه الظاىرة مما يؤدم إلى  معايير

 تحقيؽ الأىداؼ المرجكة بصكرة أفضؿ.
 

 نماذج التقويم:
سػتفمبيـ، سػتيؾ، سػكرفييف، نمكذج )تػايمكر، أكػ النمػاذج التػي اىتمػت بػالتقكيـ التربػكمتعددت   

قػرارات إلػى  كذلػؾ لمتكصػؿ ،عند تقكيـ أم منيج أك برنػامج بخطكاتيا ( التي يمكف الاسترشادىامكند
 . نمكذج تايمكر في التقكيـ إلىكسنتطرؽ  ،بشأف الشيء المراد تقكيمو

 نموذج تايمور في التقويم:أ
ككانت نظرتو إلى  يعتبر تايمكر أبك التقكيـ، فيك أكؿ مف أدخؿ التقكيـ المنظَّـ إلى التعميـ،  

التي أشرؼ عمييا خلاؿ الثلاثينيات الميلادية  ثماني السنكاتالتقكيـ التربكم التي طبَّقيا في دراسة 
( في دفع عممية تطكير 1949نمكذجو )أ، كقد أسيـ الأنمكذجىي الأساس الذم بني عميو ىذا 

 .المنيج في كؿ أنحاء العالـ
نمكذج تايمكر الربط بيف الأىداؼ كخطة العمؿ مف خلاؿ جعميا أىدافان قياسية أيستيدؼ ك      

)سمككية(؛ أم أنيا تعكس التغيرات التي تطرأ عمى المشاركيف في العمؿ أثر تمقييـ لتعميمات كافية 
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أك حصكليـ عمى خبرات كافية، كىذا يستكجب إجراء اختبارات قياسية لممشاركيف قبؿ تعرضيـ ليذه 
  (.2008)سلامة،  ت كبعدىاالتغيرا
يان نحك الأىداؼ المتفاكتة للأنشطة التربكية، كىي أىداؼ قد تككف أكيعتبر       نمكذج تايمكر مكجَّ

محددة كما ىك الحاؿ في حصة صفية، أك معقدة كأىداؼ البرامج كالمشاريع المدرسية مثلان، 
أىدافان كمحتكل، ثـ  تخطيط الأنشطةكتستخدـ البيانات التي يتـ جمعيا مف التقكيـ ىنا في إعادة 

 (.2007تقدير مدل تحققيا، كىذا ما يسمى بالتقكيـ لدل أصحاب ىذا التكجو )الدليمي، كآخركف، 
 

 التقويم:  تطبيق إجراءات
كلما كاف  ،البرنامج التربكم أىداؼبمعرفة  أساسان ف عممية التقكيـ تبدأ إمعرفة الأىداؼ:  -1

يككف لدينا  أففمف الضركرم  ،أم مدل تتحقؽ ىذه الأىداؼ فعلان  إلىنرل  أفالغرض ىك 
يستمزمو كؿ  أكالسمكؾ الذم يتضمنو  أنكاعتقكيمية تزكدنا بدليؿ عف كؿ نكع مف  إجراءات

 . الميمةىدؼ مف الأىداؼ التربكية 
فرصة التعبير عف نكع السمكؾ الذم  لمطمبةاختيار المكاقؼ التي تتيح  أماختيار المكاقؼ:  -2

قد حصمكا عمى  فعلان  الطلابكاف  إذاطريؽ لمعرفة ما  أفضؿف ا  ك  ،تتضمنو الأىداؼ التربكية
حيف  أنناكيعني ذلؾ  ،معينة مف السمكؾ ىي التي تكفر المكاقؼ اليادفة لممارسة السمكؾ أنكاع

عمى  أيضان نو لا يتيح فرصة لإظيار السمكؾ فحسب بؿ يعمؿ أنراعي  أفختار المكقؼ يجب ن
 ةكمف ثـ يمكف لنا ملاحظة الدرجة التي تتحقؽ بيا الأىداؼ التربكي ،كاستخدامو إظيارهتشجيع 

 . فعلان 
نضع  أفكبعد  ،نحدد الأىداؼ كنعرفيا بكضكح أفانتقاء كسائؿ التقكيـ ككضعيا: بعد  -3

فحص  الإمكاففصاح عف السمكؾ المرغكب فيو يصبح في قائمة بالمكاقؼ التي تتيح فرصة للإ
 التقكيـ المرغكب فييا.  أغراضأم حد تخدـ ىذه الكسائؿ  إلىالكسائؿ التقكيمية الميسرة لنرل 

نحدد الطرؽ التي تستخدـ لتمخيص سجؿ السمكؾ الذم  يجب أفاختيار طريقة القياس:  -4
 ف تتفؽ ىذه الطريقة مع مضاميف اليدؼ ذاتو. أكينبغي  ،هتقدير  أك حصمنا عميو

أم مدل تعتبر ىذه التقديرات كطرؽ  إلىنحدد  كبمكجب ىذا الإجراءالمكضكعية كالثبات:  -5
أم حد يستطيع شخصاف يتكفر لدييما نفس  إلىأم  ؛الحصكؿ عمى الممخصات مكضكعية
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سجلات  تقدير ممخصات متشابية حيف تتاح ليـ فرصة أكتقديرات  إلىيصلا  أف الكفاية
 . نفسيا أك تمخيصيا السمكؾ

كيبيف الدرجة التي تزكدنا  ،كينطبؽ الصدؽ عمى الطريقة ،الصدؽ: ىك صدؽ كسيمة التقكيـ -6
نحقؽ الصدؽ بإحدل  أفكيمكف  ،كسيمة التقكيـ بدليؿ صادؽ عف السمكؾ المرغكب فيو بيا فعلان 
السمكؾ المراد قياسو كالملاحظة ف نحصؿ مباشرة عمى عينة مف نكع أ أكلاىما :طريقتيف
النتائج التي ك  ،يجاد الارتباط بيف كسيمة تقكيـ معينةإالثانية عف طريؽ  ةكالطريق ،المباشرة

 (.1971 ،مقياس مباشر صادؽ )تايمكر بكساطةنحصؿ عمييا 
 

 وظائف التقويم في العممية التربوية:
ف إكيتأثر بيا، كليذا ف المككناتبيذه ف مف مككنات أم نظاـ تربكم، يؤثر التقكيـ مككّ  

 لمتقكيـ كظائؼ متعددة في جميع مجالات النظاـ التربكم كمككناتو كمف ىذه الكظائؼ:
مف الكظائؼ الرئيسة الميمة لمتقكيـ تطكير المناىج، كيككف ذلؾ مف خلاؿ  تطكير المناىج: -1

ؼ التربكية، كفي إعداد تطكير عناصرىا الأساسية، حيث تسيـ عممية التقكيـ في اختيار الأىدا
في القدرات، كالميكؿ كالاتجاىات،  لمطمبةالخبرات، كالمكاقؼ التعميمية التي تناسب الفئات المختمفة 

كما تسيـ عممية التقكيـ في اختيار طرؽ التعميـ المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ، كلا تقتصر عممية 
فالأىداؼ التربكية تخضع لعمميات  التقكيـ عمى تقكيـ مدل تحقؽ الأىداؼ نفسيا بيدؼ تطكيرىا،

تمكننا مف جمع المعمكمات عف  أما التقكيـ فيك عممية شاممة .الدراسة كالتعديؿ، كالإضافة، كالحذؼ
كخصائص المرحمة النمائية التي ينتمكف  الأفراد مثؿ: قدراتيـ، كميكليـ، كاتجاىاتيـ كحاجاتيـ،

كبذلؾ نتمكف مف إعداد مكاقؼ تعميمية تراعي ، كمعمكمات عف مطالب المجتمع كحاجاتو، إلييا
 (.1979)أبك لبدة،  الفركؽ الفردية

، كتبيف مف قبؿ المتعمـ كالجيد المبذكؿعمى زيادة الدافعية التقكيـ  يعمؿ زيادة الدافعية لمتعمـ: -2
 (.1996)حبيب، نتائج كثير مف الدراسات أف زيادة عدد الاختبارات يؤدم إلى زيادة تحصيؿ الطمبة 

كثير مف المعمميف يختاركف طرؽ التدريس التي تعممكا بيا معتقديف أنيا  تكجيو عممية التدريس: -3
إذ يعتقدكف أنيا تحقؽ الأىداؼ التدريسية، كدليميـ عمى ذلؾ أنيـ  ؛الطرؽ المناسبة لتدريس طلابيـ

قد تعممكا بيذه الطرؽ، كلكف عممية التقكيـ  تمكننا مف قياس فاعمية طرؽ التدريس ىذه، كذلؾ مف 
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خلاؿ معرفة ما يمتمكو الطمبة مف ميارات كمعمكمات قبؿ عممية التدريس كبعدىا، الأمر الذم يزكد 
ت عف فاعمية جيكدىـ التعميمية في إحداث التعمـ المرغكب فيو، مما يجعميـ المعمميف بمعمكما

 (.2000يعدلكف في طرؽ تدريسيـ كي تككف أكثر فاعمية في تحقيؽ الأىداؼ )أبك حكيج، 
يمكف الاستفادة مف نتائج التقكيـ التي نحصؿ عمييا مف الاختبارات أك كسائؿ  التصنيؼ: -4

مبة كفؽ قدراتيـ كميكليـ، كذلؾ مف أجؿ تكزيعيـ عمى فركع التعميـ التقكيـ الأخرل في تصنيؼ الط
في صفكؼ متجانسة تبعان لمستكل القدرة العقمية، أك تبعان لممستكل التحصيمي،  تكزيعيـالمتكفرة أك 

 (.1998أك تبعان لاىتماماتيـ بمجالات النشاط المختمفة )أبك زينة، 
حيث  ؛كقدراتو كاتجاىاتو كمياراتو الطالبالتنبؤ بالعكامؿ كالمتغيرات التي تؤثر عمى تعمـ  -5

كتمكنو مف استخداـ  الطالبج لمبحث عف العكامؿ التي تزيد مف تعمـ ايسعى المسؤكلكف عف المني
لتي تسيـ امكانياتو في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، مما يميد ليـ الطريؽ لاختيار الأنشطة التعميمية ا

 (.1996في تطكير قدراتو كاستعداده كاتجاىو )عفانة، 
كعف الصعكبات التي يكاجيكنيا تزكيد أكلياء الأمكر بمعمكمات دقيقة عف مدل تقدـ أبنائيـ،  -6

 (.2000)أبك حكيج، 
ج الائمة المنييساعد التقكيـ المدرسة عمى مراجعة أىدافيا كمدل محيث تقكيـ المدرسة:  -7

، كيكفر كأدائيا ارس الأخرلفي مقارنة إنجازىا كأدائيا بانجاز المد ىايساعدك لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، 
مؤشرات  التقكيـ يكفر ، كماعف مدل تأثير المدرسة في البيئة المحمية كالمجتمعالتقكيـ معمكمات 

 .(2010)مصطفى،  لممدرسة تدؿ عمى مدل استفادتيا مف مصادر كامكانات البيئة كالمجتمع
التكجيات الحديثة في التقكيـ تيتـ بشكؿ كبير بتقكيـ أداء المعمـ تقكيمان بنائيان  فّ إ تقكيـ المعمـ: -8

لمتأكد مف فاعميتو في تنظيـ البيئة التعميمية بما يحقؽ الأىداؼ المرجكة في سمكؾ الطالب، كالمعمـ 
يـ الذاتي، كما يمكف الاعتماد عمى ىك الأكثر قدرة عمى القياـ بيذه الميمة مف خلاؿ عممية التقك 

 (.2000ملاحظات الطلاب كملاحظات المشرفيف التربكييف )علاـ، 
للارتفاع لبعض الطمبة عمى التعمـ كاستغلاؿ قدراتيـ  ان حافز  التقكيـ يككفحيث  تقكيـ المتعمـ: -9

لدييـ، ككذلؾ  عمى معرفة نكاحي القكة كنكاحي الضعؼ ىـيساعدبمستكل تحصيميـ كأدائيـ، كما 
التقكيـ المعمميف عمى تحديد الدرجة التي أمكف بيا تحصيؿ أىداؼ التدريس، كىك ىدؼ يساعد 

ف تقكيـ التغيرات التي تحدث في سمكؾ المتعمـ يتـ دائمان في ضكء أىداؼ التدريس، إأساسي حيث 
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ف عمى بيانات كافية إذ لك حصؿ المعممك  ،المعمميف عمى فيـ المتعمميف كأفراد التقكيـ ككذلؾ يساعد
مما يساعدىـ عمى  ،يـ يستطيعكف تخطيط الخبرات التعميمية ليـ بشكؿ أفضؿنّ إعف كؿ متعمـ ف

 (.2010؛ مصطفى، 1992تحقيؽ أىداؼ التدريس )أبك زينة، 
   

 أدوات التقويم:
 إلى أىداؼ راجعأدكات التقكيـ باختلاؼ ىدؼ كؿ كاحد منيا ككظيفتو، كىذا تختمؼ  

متخصصة لدراسة التحصيؿ كالحكـ عميو، كمنيا متخصصة  أدكات ، فمنياالظكاىر المراد دراستيا
لى إطرؽ تكسن ،في دراسة ظكاىر أخرل تختص لدراسة ظاىرة الذكاء، كىناؾ أدكات أخرل

 الاختبارات باعتبارىا أىـ أدكات التقكيـ كأكثرىا شيرة كشيكعان.
 الاختبارات:

تعد الاختبارات مف أىـ أدكات التقكيـ التي تحدث عنيا الأدب التربكم، كربما يعكد السبب 
في ذلؾ إلى العلاقة الكثيقة بينيا كبيف العممية التعميمية، فمف خلاليا يمكف إصدار أحكاـ حكؿ 

بالإضافة إلى اعتماد المعمميف عمييا في  ،نقاط ضعؼ أك قكةمف فاعمية العممية التعميمية كما فييا 
تحديد مستكيات طمبتيـ، كفي تعرؼ مدل التقدـ الذم أحرزكه خلاؿ العاـ الدراسي. كالاختبارات 

 .(1996)حبيب،  تحتؿ المركز الأكؿ الأىـ مف بيف أدكات التقكيـ التي تستخدـ في المدرسة
عات المرتبطة بالعممية الاختبارية مثؿ: كمف أجؿ ذلؾ سنقكـ بإلقاء مزيد مف الضكء عمى المكضك 

      كصفات الاختبار الجيد، كعيكب الاختبارات المدرسية. مفيكـ الاختبار، كالاختبارات التحصيمية،
 :الاختبار مفيوم

 يتضمف الأدب التربكم تعريفات متعددة للاختبار منيا: 
 ،للإجابة عنيا شفكيان أك تحريريان مجمكعة مف المفردات كالأسئمة التي تعطى لممتعمـ " الاختبار -

 .(11، ص 2006")العبادم، تستخدـ لممقارنة كالقياس ،ة أك مقالية أك رسكمان يكقد تككف مكضكع
 النفسية الخصائص أك العقمية، العمميات بعض قياس بكساطتيا يمكف المثيرات مف مجمكعة" -

   (.14، ص1993)الناشؼ،  "كيفية أك كمية بطريقة
 مجمكعة أك معينة كتدريبية دراسية مادة في كالميارة كالفيـ المعرفة قياس في تستخدـ التي الأداة -

 (.1979)أبك حطب، كعثماف،  المكاد
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نمط معيف مف أدكات القياس ككسائمو، ينطكم عمى مجمكعة مف الأسئمة، أك العبارات أك المياـ " -
ف تحكيؿ إجابة الطالب عمى شكؿ التعميمية، اختيرت كصيغت بطريقة منيجية معينة بحيث يمك

قيمة رقمية لإحدل خصائصو المعرفية كالتحصيؿ أك الذكاء أك الابتكار، أك غير المعرفية كالخمفية 
 .(601، ص1996)نشكاتي،  "الاجتماعية، كالاتجاىات، كالميكؿ، كالقيـ

أداة قياس يتـ إعدادىا كفؽ طريقة منظمة مف عدة خطكات، تتضمف مجمكعة مف الإجراءات " -
محددة، بغرض تحديد درجة امتلاؾ الفرد لسمة أك قدرة معينة مف خلاؿ لقكاعد التي تخضع 

، 1998)عكدة،  "إجاباتو عف عينة مف المثيرات التي تمثؿ السمة أك القدرة المرغكب قياسيا
 (.52ص
)عبيد،  نظمة تيدؼ إلى تحديد مستكل تحصيؿ المتعمـ في مادة معينة كاف قد تعممياعممية م -

2002.) 
عيّنة مف ىك  أف الاختبار لمفيكـ الاختباركيرل الباحث بعد استعراض عدد مف التعريفات  

ّـ اختيارىا كفقان لجدكؿ  أسئمة مقننّة تقيس مستكل تحصيؿ المتعمـ في مادة دراسية قد تعمميا، يت
اصفات يراعي الأكزاف النسبيّة لأىداؼ المقرر الدراسيّ، كيمكف مف خلاؿ تطبيقيا إصدار حكـ مك 

 حكؿ مدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية.
 

 الاختبارات التحصيمية:
تحتؿ الاختبارات التحصيمية أىمية كبرل في مجاؿ التقكيـ التربكم في جميع مراحؿ 

قرارات ىامة، كأحكاـ مصيرية تصدر في حؽ المتعمّـ أك التعميـ، حيث تبُنى عمى ىذه الاختبارات 
في حؽ العممية التعميمية برمتيا، ككذلؾ يستفيد منيا المعمـ في الحكـ عمى طريقة التدريس حسب 
نتائج طلابو. كلما للاختبارات التحصيمية مف أىمية في العممية التعميمية، يترتب عمييا نجاح 

كالأسس  المعمـ الإلماـ بقكاعد كتابة الأسئمة بجميع أنكاعيا الطالب أك رسكبو، كاف لزامان عمى
، كاكتساب ميارات كتابة الفقرات الاختبارية اعتمادان عمى التدريب المكثؼ، المستخدمة في بنائيا

 (.2006كالخبرة كالممارسة العممية؛ لاخراج أسئمة ذات مستكل متميز كدقة عالية )عيد، 
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طريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ المتعمـ لمعمكمات كميارات " بأنو ؼ الاختبار التحصيميعرّ كيُ 
كذلؾ مف خلاؿ إجاباتيـ عف مجمكعة مف الفقرات تمثؿ محتكل  ،في مادة دراسية تـ تعمميا مسبقان 

 (.30، ص2001)الجمؿ،  "المادة الدراسية
 :المقننة التحصيمية الاختبارات
كتستعمؿ  ،مف قبؿ متخصصيف في ىذا المجاؿكتبنى  المقننة التحصيمية الاختبارات تصمـ 

ليذا ضمف ضكابط يحددىا دليؿ خاص بكؿ اختبار، كما يشرؼ عمى تطبيقيا أشخاص مدربكف 
منيا قياس تحصيؿ  ،ىامةكتعد ىذه الاختبارات بكصفيا أداة يمكف استعماليا لأغراض الغرض، 

غراض أخرل يحددىا الدليؿ الخاص بيا، لأكالتعرؼ عمى مستكياتيـ، كما يمكف استعماليا  الطمبة
 (.2007تبعان للاستعمالات المطمكبة )مجيد،  تصميـ الاختبارات يتـكفي الغالب 

 

 المقننة التحصيمية الاختباراتمفيوم 
 اتجريبي تـ كقد خاصة، مكاصفات كفؽ بناؤىا تـ لمتحصيؿ اتاختبار " بأنيا الرفاعي عرفيا     
 .(503، ص1993)الرفاعي،  "اكتمييزىا صعكبتي كدرجة اصلاحيتي مف لمتأكد عينة عمى
 بالصدؽ كاتصفت ،دقيقة إحصائية طرؽ فييا استعممت اختبارات: "بأنيا عبيدات عرفيا كما     

 عدد عمى تطبيقيا خلاؿ مف استخرجت محددة معايير عمى كتحتكم ،للاستعماؿ كالقابمية كالثبات
 (. 213، ص 1998)عبيدات،  "كمستكاىـ الاختبارات ىذه تتلاءـ الذيف الأفراد مف كبير

 

 المقننة التحصيمية الاختباراتة أىمي
 أك صؼ، في ليس التحصيؿ لتقكيـ كسيمة في ككنيا المقننة التحصيمية الاختباراتتكمف أىمية     

 المعمـ تزكد بمعايير تتميز، ك المدارس مف ان ر كبي عددان  يضـ عاـ إطار ضمف كلكف محددة، مدرسة
 الأساس تييئ، ك كالصؼ العمر نفس مف ممثمة عينة مع طلابو تحصيؿ لمقارنة سميمة بكسيمة
 القكة جكانب لمعرفة ؛محددة معايير ضمف التربكية، كالإدارات المعمـ بيف الاختبارات نتائج لمناقشة
 التعميمية بالأىداؼ الاىتماـ ضركرة عمى المقننة الاختبارات تؤكدك ، كطلابو المعمـ، لدل كالضعؼ
 تتمتع تقكيـ كسيمة ، كتعتبرككؿ التعميمي النظاـ مستكل عمى المدارس لكافة كشمكليا المشتركة،

 (.1993؛ الرفاعي، 1993 الناشؼ،) كالثبات كالصدؽ المكضكعية مف عالية بدرجة
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 المقننة التحصيمية الاختبارات فوائد
، الدراسية كالبرامج المناىج لتقكيـ مكثكقة تقكيـ كسيمة المقننة التحصيمية الاختباراتتعتبر  

 المدرسة أداء تقكيـ في تساعد، كما منيـ لكؿ المناسب كالمسار الطلاب، مستكل تحديد في تساعدك 
 خبرة تييئبنائيا، ك  كأساليب الاختبارات، تطكير في تسيـك ، أخرل بمدارس مقارنتيا خلاؿ مف العاـ

 ،عاـ بشكؿ التعميمية الأىداؼ تحقيؽ مدل مف التأكد في تسيـ، ك كالمعمميف لمطلاب جيدة تعميمية
 ان حالي مكجكدة كسيمة أفضؿ ، كتعتبرالمعمـ أداء في كالضعؼ القكة مكاطف عف الكشؼ في تسيـك 

 (.2000 شبانو،) عاـ بشكؿ الطلاب أداء لتقكيـ
 

 : ء الاختبارات التحصيميةبنا خطوات
 السميـ كالتخطيط الكبير الاىتماـ كتتطمب ،الأىمية غاية في للاختبار الإعداد عممية فّ إ 
 لذلؾ ؛الاختبار بمحتكل ذلؾ كعلاقة ،تدريسيا كاستراتيجيات لممادة، التعميمية الأىداؼ تراعى بحيث
 للاختبار الإعداد يتـ كبالتالي ،كبنكد أسئمة مف سيحكيو كما ،الاختبار مضمكف في التفكير مف لابد
 استعراض خلاؿ كمف ،عشكائيان  الأسئمة إعداد يككف لا حتى إتباعيا يفضؿ معينة خطكات كفؽ
، كمراد كسميماف (2002) باسؿ أبكك  (،1997السكيدم ) المجاؿ ىذا في الكتابات مف العديد

، كسميماف (2007كمجيد ) ،(2004) كسالـ كسيد ،(2004) كعكدة ،(2003) كخضر ،(2002)
الاختبار الكاجب اتباعيا بما تتمثؿ خطكات بناء (، 2010(، كالخياط )2010(، كعكدة )2010)

 : يمي
 الاختبار من الغرض تحديد :أولاً 

 أغراض تحديد كيمكف ،الاختبار بناء خطة في المتطمبات أىـ مف الخطكة ىذه كتعتبر 
 اختبارات ،الاستعداد أك القبكؿ أك التكزيع اختبارات) :أغراض أربعة في التحصيمية الاختبارات

 عمى التعرؼ في تستخدـ تشخيصية اختبارات ،الدراسة أثناء المتعمميف نمك تقدـ مدل لمتابعة
 ،(الدراسي العاـ أك الدراسي الفصؿ نياية في تتـ نيائية اختبارات ،الطلاب يكاجييا التي الصعكبات
 كتكقيت الفقرات نكع تحديد مثؿ اللاحقة الخطكات تكجيو في الاختبار مف الغرض تحديد كيساعد
 (.2004، كسالـ سيد) الاختبار
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  المحتوى تحميل: ثانياً 
الدراسية كتحديد مكاضيعيا، كمفردات كؿ  المادة محتكل تحميؿ الخطكة بيذه كيقصد 

مكضكع سيغطيو الاختبار، بحيث يككف ىذا التحميؿ معتمدان عمى تقسيمات مناسبة؛ كذلؾ مف أجؿ 
المادة تمثيلان متكزانان في تحقيؽ الشمكؿ للاختبار ضماف تمثيؿ فقرات الاختبار لمفردات محتكل 

 (.2007)صدؽ المحتكل( كالذم يعتبر أىـ صفة مف صفات الاختبار الجيد )مجيد، 
، المكضكع لتدريس الحصص مف اللازـ الكقت تحديد في المعمـ المحتكل تحميؿكيساعد 

 كالأنشطة ،التعميمية الكسائؿك  ،التدريس طريقة اختيار، ك مكضكع لكؿ التدريسية الأىداؼ اشتقاؽك 
 الدراسية المقررات نقد في يسيـكما ، الدرس لسير المنطقي التسمسؿ في يسيـك ، لممكضكع المناسبة
 (.2002 كسميماف، مراد) ىاكتطكير 

 
  المواصفات جدول إعدادثالثاً: 

جدكؿ المكاصفات يصؼ كيحدد المكازنة بيف أنكاع السمكؾ المراد تحقيقو )الأىداؼ(  
كجدكؿ المكاصفات ىك  .كالمحتكل، كيعتمد في ذلؾ عمى أىمية كؿ مكضكع في الكتاب المقرر

الأساسية لممحتكل بمجالات التقييـ، كمياراتو الفرعية، كيحدد  مخطط تفصيمي يربط العناصر
 (.2007)مجيد، الأىمية النسبية لكؿ منيا 

 عمى النسبية الأكزاف تحديد كيتـ ،رأسيان  كالمكضكعات أفقيان  عادة التعميمية الأىداؼ تكضعك  
 المادة محتكل تحميؿتتـ مف خلاؿ  للأىداؼ بالنسبة الأكزاف تحديد كطريقة مئكية، نسب صكرة

 المستغرؽ تُحتسب أكزانيا بحسب الكقت لممكضكعات كبالنسبة ،كالمعمميف الخبراء آراء كاستطلاع
 (.2002 سؿ،با أبك) فعلان  لتدريسيا

أف يكزع أسئمتو عمى مختمؼ كاضع الأسئمة  إلى إجبار إعداد جدكؿ المكاصفات كييدؼ
ّـ تعميموأجزاء المحتكل  ل كزنو النسبي عند صياغة ، بحيث يعطى كؿ جزء مف أجزاء المحتك الذم ت

ىداؼ التي تـ تدريب الطلاب يجبر كاضع الأسئمة عمى أف يكزع الأسئمة عمى جميع الأك  الأسئمة، 
 ؛المقرر الدراسي أف كقتو لـ يضع سدلفي استذكار  ان يشعر الطالب الذم بذؿ جيد عمييا، كما

جدكؿ  يضمفكجميع مستكيات الأىداؼ، ك  ،كذلؾ لأف كاضع الاختبار غطى جميع أجزاء المادة
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كعمى  ،عمى مختمؼ أجزاء المادة عمى تكزيع أسئمتو يجبر المعمـ لأنو ؛صدؽ الاختبار المكاصفات
 .(2010يماف، )سم جميع الأىداؼ

 
 الاختبارية الفقرات وكتابة الأسئمة صياغة :رابعاً 

 الاختبار أسئمة كتابة عند الاعتبار بعيف تؤخذ أف يجب التي اليامة النقاط بعضفيما يمي 
 :(2003 خضر،)
 كتابة أثناء كأمامو الاختبار كاضع ذىف في الاختبار كخطة المكاصفات جدكؿضركرة أف يككف  -

 . الأسئمة
 . كمراجعتيا مبكر كقت في الاختبار أسئمة مف الأكلى المسكدة تحضير -
 كالمراجعة بالفحص لو تبيف إذا حتى ،الاختبار في يحتاجو مما أكثرأسئمة  الاختبار كاضع كتابة -
 .قاـ بحذفيا مع تكفر البدائؿ ملائـ غير بعضيا أف
 . السؤاؿ في المفظي التعقيد تجنب -
 الأسئمة عف بالإجابة ترتبط لا عنو الإجابة أف بمعنى ؛بذاتو مستقلان  سؤاؿ كؿ يككف أف ضركرة -

 . اللاحقة أك السابقة
 .المحتكل في ىامّان  جانبان  سؤاؿ كؿ يتناكؿ أف يجب -
 الكتاب في عمييا كمتفؽ ،غيرىا عف فضمى إجابة أك صحيحة إجابة سؤاؿ لكؿ أف مف التأكد -

 .المتخصصيف بيف أك المقرر
 

 وتطبيقو الاختبار إخراج :خامساً 
 الأسئمة معايير ضكء في أسئمتو مراجعة يجب النيائية صكرتو في الاختبار إخراج قبؿ 
 يجب كما الاختبار، فقرات أنكاع مف نكع كؿ صياغة في مراعاتيا ينبغي التي كالاعتبارات الجيدة
 : (2003 خضر،) النيائية صكرتو في الاختبار إخراج عند الآتية الأمكر مراعاة

 لا بأنو عممان  كصعكبتيا سيكلتيا تقدير بحسب ترتيبيا عممية تجرم حيث ؛الاختبار فقرات ترتيب -
 الفقرات تسمسؿ بذلؾ كيقصد ،المحتكل حسب ترتيبيا يمكف كما ،الترتيب ليذا محدد نظاـ يكجد
 . الدراسية المادة لمحتكل المنطقي التسمسؿ حسب

 ككضكح الطباعة حيث مف كذلؾ ،جدان  ان ىام ان جزء تعتبر ؛ حيثللأسئمة الإخراجية الناحية مراعاة -
 كمراعاة ،سؤاؿ كؿ بيف فكاصؿ ككضع ،كالكممات الأسطر بيف المسافة كمناسبة ،كتناسقو الخط
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 أكراؽ ككذلؾ ،الأسئمة أكراؽ مف الكافي العدد ككجكد ،كالمطبعية المغكية الأخطاء مف الأسئمة خمك
 .الإجابة

 .بالاختبار الخاصة التعميمات ككجكد البيانات اكتماؿ -
 لإجراء المناسب المكاف اختيار الاختبار تطبيؽ عند مراعاتيا الكاجب الأمكر أىـكمف 

 اختيار، ك الضكضاء عف ان بعيد ان ىادئ يككف كأف ،كالإضاءة التيكية جيد يككف بحيث ،الاختبار
 مف خكفان  يستحؽ مما أكثر الاختبار بأىمية الطلاب إشعار عدـك ، الاختبار لإجراء المناسب الكقت
 (.2010عكدة، )  لدييـ القمؽ مستكل رفع
 

 الاختبار تصحيح :سادساً 
تتـ عممية تصحيح إجابات المتعمميف حسب مفتاح التصحيح الذم يعدّه المعمـ نفسو، مع  

خاصة عندما يحتكم عمى أسئمة إنشائية، أك  ،ملاحظة أف تصحيح الإجابات غالبان ما يككف يدكيان 
خاصة عندما تككف جميع الأسئمة  ،باستخداـ مفتاح مثقب يعده المعمـ نفسو للاسراع في التصحيح

 (.1997مف نكع الإجابة المنتقاة )السكيدم، 
 

 سابعاً: تحميل النتائج
كتحميلان إجماليان، كتحديدان  ،كيتضمف ىذا التحميؿ تحميلان عمى مستكل الفقرة الكاحدة 

لمستكيات الصعكبة كالسيكلة لكؿ فقرة، كالقدرة التمييزية للاختبار، كتحديدان أدؽ لمزمف اللازـ 
 (.1997لتطبيؽ الاختبار )السكيدم، 

المعمـ عمى مناقشة الطمبة في الجكانب التي تـ تحميؿ الفقرات  الاختبار فقرات تحميؿ كتفيد
ابتيـ كبخاصة اختبار بدائؿ مفاىيـ خاطئة ظيرت لدييـ، مف خلاؿ إجصحيح فييا؛ لتعريفيـ أك ت

التصحيح،  أسئمة الاختبار، أك تغيير بعض البدائؿ، أك حتى مراجعة عمميةتعديؿ كتفيد في  معينة،
تقييـ عممية  تساعد المعمـ عمىأظير التحميؿ ضعفان كاضحان فييا، ك  خصكصان في الفقرات التي

العممية التي يقكـ بيا تحسيف كتعديؿ في أساليب التدريس، ك  التدريس، كالجكانب التي تحتاج إلى
كتنمي مياراتو في صياغة الفقرات، تكسبو خبرة في بناء الاختبارات مستقبلان،  بناء فيالمعمـ 

لى التعديؿ إ كو لمميارةفإنو يخضعيا بعد امتلاالأسئمة الجيدة، حتى لك استخدـ الأسئمة السابقة، 
 (. 2010كالتنقيح )الخياط، 
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 صفات الاختبار الجيد:
يتسـ الاختبار الجيد بعدد لا بأس بو مف المعايير التي تحدد صلاحيتو للاستخداـ، كما إف 

كالمكضكعية كالصدؽ كالثبات،  ،ىذه المعايير تعتبر بمثابة الصفات الأساسية التي تحدد صلاحيتو
قياس الظاىرة المراد دراستيا، أما إذا فقد لكاتصاؼ الاختبار بجميع ىذه المعايير يعني أنو صالح 

الاختبار شركطو كصفاتو فيذا ينعكس عمى صلاحيتو، كيقمؿ مف ثقة الفاحص كالطالب. لذا لا بد 
 :(2011 )رضكاف، مف تكافر الصفات الثلاث في الاختبار الجيد كىي

كتعني تجنب العكامؿ الشخصية أك الذاتية أك الخارجية في التأثير عمى نتائج  الموضوعية: -
فالاختبار المكضكعي يعطي نتيجة محددة ميما اختمؼ عدد المصححيف؛ لأنو  ،الاختبار

 ف الإجابات ليس عمييا خلاؼ بيف اثنيف.أكما  ،مككف مف كحدات كأسئمة محددة
قكمات الأساسية للاختبار الجيد، حيث يفترض أف يعطي الاختبار يعتبر مف الم الثبات: -

نفس النتائج تقريبان، فيما إذا أعيد استخدامو أك عقده مرة أخرل تحت نفس الظركؼ 
ف الاختبار الجيد ىك اختبار مكضكعي أكالشركط، كمف ىنا يؤكد الميتمكف بالقياس عمى 

 ثابت.
ف فقرات ىذا الاختبار كميا أكيعني بأف الاختبار مصمـ لقياس سمكؾ معيف، ك  الصدق: -

ترتبط بيذا السمكؾ المراد قياسو، فاختبار الحساب يككف صادقان إذا قاس قدرة الطالب عمى 
استخداـ الميارات الحسابية، أما إذا احتكل الاختبار عمى مكاقؼ لغكية لـ يفيميا الطالب، 

 صدؽ يجب أف يقيس ما أعد لقياسو.يككف غير صادؽ. فالف
 

 عيوب الاختبارات المدرسية:
بالرغـ مف ككف الاختبارات أكثر أدكات التقكيـ شيكعان كاستخدامان، إلا أنيا لا تزاؿ تعاني   

 مف بعض المشكلات التي تعرضيا لعدد مف الانتقادات منيا:
علامات الطمبة تتفاكت بشكؿ ف إعلامات الطمبة لا تتمتع بدرجة كبيرة مف الثبات، حيث  -

 كبير مف اختبار إلى آخر يقيس كؿ منيما الأىداؼ نفسيا.
حيث تشير الدراسات إلى أف الجزء الذم يبذلو الطالب  ؛غير فاعمة في قياس الأىداؼ العميا -

 .(Taiwo, 1998)في كقت الامتحاف يككف في الكتابة أقؿ ما يصرؼ في التفكير 



26 
 

لأف قدرتيا عمى كشؼ الفركؽ الفردية بيف الطمبة ضعيفة،  ؛كف عادلةمعظـ الاختبارات لا تك -
إذ يعتقد كثير مف المعمميف أف الاختبارات يجب أف تككف متكسطة الصعكبة، كي تلائـ جميع 

 .(1999مستكيات الطمبة، كىذا يجعؿ الفركؽ بيف الطمبة قميمة )رياف، 
لتذكر(، الأمر الذم يشجع الطمبة عمى تميؿ معظـ الاختبارات إلى قياس مستكل المعرفة )ا -

الحفظ، كتحكيؿ التدريس إلى تمقيف، ككأف ىدؼ التعميـ أصبح تحفيظ الطمبة المادة الدراسية، 
 كذلؾ مف أجؿ النجاح في الاختبار.

ىماؿييتـ كثير مف الطمبة بجمع أكبر عدد ممكف مف الاختبارات السابقة،  - المادة الدراسية،  كا 
 يب عمييا يساعد في الحصكؿ عمى الدرجات العالية.معتقديف أف التدر 

لا يكجد اىتماـ كبير بالاختبارات التحصيمية التي تكشؼ عف نكاحي القكة كالضعؼ، الأمر  -
الذم يجعؿ خطط العلاج مبنية عمى بعض المعمكمات اليسيرة التي يتـ الحصكؿ عمييا مف 

 خلاؿ ملاحظات عامة. 
ات في تكزيع الطمبة عمى أنكاع التعميـ المتعددة دكف الاىتماـ الاعتماد عمى نتائج الاختبار  -

 بميكليـ أك اىتماماتيـ أك قدراتيـ أدل إلى ظيكر ظكاىر سمبية في عممية التعميـ كالتعمـ مثؿ:
كقد أىممت ىذه إلى اعتماد الطالب كميان عمييا،  التي أدّت شيكع كتب الممخصات كالمكجزات -أ

مية لممنياج، كربطو بالحياة كطرؽ الكصكؿ إلى الحقائؽ كالمفاىيـ التطبيقات العمالممخصات 
 بالكشؼ كالتفكير.

شيكع ظاىرة الدركس الخصكصية: كىذه الظاىرة تعد مف الأسباب الأساسية في انحدار  -ب
ىماؿالتعميـ،  مما يدفع بالمتعمميف إلى التركيز عمى ىذه  ،كثير مف المعمميف تأدية كاجباتيـ كا 
 ارىاقيـ جسميان كعقميان كنفسيان. مر الذم يؤدم إلىالأ الدركس،

 ؛شيكع ظاىرة الغش في الامتحانات: كقد فشمت معظـ الجيكد بالقضاء عمى ىذه الظاىرة -ج
 .(2001لأننا نيتـ بالأعراض دكف الانتباه إلى الأسباب الحقيقية كراء ىذه الظاىرة )جامؿ، 

لدل فئة كبيرة مف  إلى السيكلةالامتحانات المدرسية )نصؼ فصمية، فصمية(، ميؿ  -
كقمة فقراتيا  ،افتقادىا التمييز بيف الطالب المتفكؽ كالضعيؼ تحصيميان ك المعمميف، 

يفقدىا الشمكلية المحققة لممفاىيـ التي يفترض أف تككف ممثمة ليا، إضافة إلى تأثرىا 
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ة الأسئمة كقمة بنكدىا سيريح المعمـ في التصحيح بذاتية المصححيف )خاصة أف سيكل
 .(1992كذلؾ جانب ينيجو فئة مف المعمميف( )أبك زينة، 

 القدرة عمى صياغة فقرات الاختبار المكضكعي كالمجكء إلى الاختبار المقالي. ضعؼ -
المعرفي  الطمبة تغطية فقرات الاختبار لجكانب المقرر الذم أعد لقياس تحصيؿ ضعؼ -

 فيو.
 اىتماـ المعمميف بإعداد جداكؿ المكاصفات للاختبارات التي يعدكنيا. ضعؼ -
 انخفاض المستكيات المعرفية التي تستيدؼ فقرات الاختبارات قياسيا لدل المتعمميف. -
لمتعرؼ عمى مدل  ؛قياـ المعمـ بإجراء عمميات الضبط الإحصائي للاختبارات ضعؼ -

  (.2005)السيد،  صدقيا
 

 لأنيا التعميمية التعممية؛ العممية فيكميمان  أساسيان  ركنان  تبارات تشكؿالاخ كيرل الباحث أف
 لممعارؼ مدل اكتسابو كتعكس الطالب، قبؿ مف المبذكؿ الحقيقي الجيد تقييـ إلى تيدؼ

اختبارات  إعدادلا بد مف التركيز عمى جكدة الاختبارات التحصيمية مف خلاؿ  ىنا كمف كالميارات،
ذات مستكل عاؿ مف الصدؽ كالثبات، كذلؾ النظر إلى درجة الاختبار التي يحصؿ عمييا الطالب 

كعدـ اتخاذ قرارات حاسمة  ،المبادئ العممية التي تحكـ عممية تقييـ الطالب إلىنظرة كاقعية مستندة 
 حصيمو الدراسي.بشأف الطالب في ضكئيا إلا بعد التأكد مف أنيا فعلان مرآة صادقة لمستكل ت

كيمكف أف تقدـ الدراسة العممية المكضكعية للاختبارات كنظميا كأسئمتيا كطريقة تصحيحيا  
الكثير مف المؤشرات التي تحدد جكانب الضعؼ أك القكة في النظاـ  ،كالنتائج التي تسفر عنيا

عمى التعميـ عف لقائميف اطمأنة ك  سلامة القرارات المبنية عمى نتائجيا مف يعزز مماالتعميمي 
 كمدل تحقيقيا للأىداؼ التعميمية المرجكة. ،صحة القرارات المتخذة
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 الحالة الفمسطينية: الاختبارات الموحدة
حتى نياية  كاف المَعْمـ البارز لأنشطة تقكيـ تحصيؿ الطمبة في نظاـ التعميـ الفمسطيني 
متمثلان في امتحاف الثانكية العامة )التكجييي( الذم يطبؽ في نياية كؿ عاـ دراسي  9::2العاـ 

كفي تطكر ممحكظ في مسيرة التقكيـ التربكم الفمسطيني كأنشطتو،  عمى طمبة الصؼ الثاني عشر.
اعتماد سياسة جديدة في تقكيـ  9::8/2::2قررت كزارة التربية كالتعميـ مع نياية العاـ الدراسي 

صيؿ عبر تبني نشاط التقكيـ الكطني الذم تمثؿ في تطبيؽ اختبارات مقننة عمى عينات مف التح
الطمبة في صفكؼ مفصمية لمباحث أساسيّة في نظاـ التعميـ، ككانت باككرة أنشطة التقكيـ الكطني 
تطبيؽ الاختبار الكطني الأكؿ في المغة العربية كالرياضيات عمى طمبة الصؼ السادس الأساسي 

، كقد أحدثت نتائج ىذا الاختبار صدمة لدل التربكييف الفمسطينييف لمتبايف الكبير 9::2ية العاـ نيا
بيف مؤشرات ىذا الاختبار كمؤشرات الاختبارات المدرسية التي يعدىا المعممكف كيطبقكنيا مف 

نحك كفي خطكة أخرل  جية، كمؤشرات امتحاف نياية المرحمة الثانكية )التكجييي( مف جية أخرل.
( في دراسة )تقييـ العاـ 3111تبني سياسات نكعية في أنشطة تقكيـ التحصيؿ شاركت الكزارة عاـ )

( الإقميميّة في المغة العربية كالرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي، كقد كانت ىذه المشاركة 3111
لبناف، ( دكؿ عربية ىي: )الأردف، كالككيت، ك 8ىي الأكلى لفمسطيف في دراسات التقكيـ مع )

كسمطنة عماف، كالسكداف، كتكنس، كالمغرب(، ككانت نتائج طمبة فمسطيف في حينو متكاضعة 
إلّا أنيا كانت متقاربة  ،)المرتبة قبؿ الأخيرة مف بيف الدكؿ التي شاركت في التقييـ في المبحثيف(

 (.3122سطينية، )كزارة التربية كالتعميـ العالي الفم 9::2مع نتائج دراسة التقكيـ الكطني لمعاـ 
كفي قرار مثّؿ نقمة نكعية في مسيرة التقكيـ التربكم في فمسطيف، شاركت فمسطيف لممرة  

الأكلى في كاحد مف أكسع دراسات قياس التحصيؿ الدكلية المقارنة، كىي دراسات التكجيات الدكلية 
ثمة مف طمبة (؛ حيث شاركت فمسطيف بعينة مم3114( في العاـ )(TIMSSفي الرياضيات كالعمكـ 

الصؼ الثامف، ككانت نتائج طمبة فمسطيف مقبكلة إقميميان، في حيف أظيرت النتائج مؤشرات خطيرة 
عمى مستكل المقارنات الدكلية، كعمى مستكل مستكيات الأداء لطمبة فمسطيف في مبحثيف مركزييف 

تكفير مؤشرات نكعية كاستمراران لتكجيات الكزارة نحك  .في نظاـ التعميـ ىما الرياضيات كالعمكـ
، قررت الكزارة المشاركة لممرة الثانية في دراسة فيمقارنة عف مستكيات تحصيؿ الطمبة الفمسطيني

(TIMSS( في العاـ )في ظؿ ظركؼ سياسية خاصة كاكبت ىذه المشاركة، كقد كانت 3118 )
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(، كأكدت ىذا (TIMSS 2003نتائج الطمبة متدنية جدان مقارنة بما كانت عميو الحاؿ في دراسة 
( عمى طمبة الصفيف: الرابع 3119التراجع مؤشرات دراسة التقكيـ الكطني التي طبقت في العاـ )

. ككشفت ىذه النتائج عف نكعية غير مرضية  كالعاشر في مباحث المغة العربية كالرياضيات كالعمكـ
ير في حثّ لمؤشرات التحصيؿ عمى مستكل طمبة فمسطيف بصكرة عامة، ككاف ليا الأثر الكب

متخذم القرار التربكم كصانعي سياسات التعميـ عمى مراجعة ممؼ التعميـ بصكرة شاممة، كعمى 
البحث عف آليات لتحسيف نكعية التعميـ كتجكيد مخرجاتو، التي كاف منيا تبني نشاط الاختبارات 

ّـ تطبيؽ الجكلة الأكلى منيا في نياية الفصؿ الثاني مف العاـ الدرا ، :3119/311سي المكحدة، كت
كاستمر تطبيؽ ىذه الاختبارات في كؿ فصؿ دراسي، حيث استيدفت الاختبارات المكحدة مجمكعة 
مف الصفكؼ المفصمية لمجمكعة مف المباحث الأساسية: المغة العربية كالرياضيات لمصؼ الرابع، 

، كالرياضيات كالمغة الإنجميزية لمصؼ الخامس الأساسي، كالمغة العربية لمصؼ السابع الأساسي
كفي خطكة أخرل ليا علاقة باىتماـ لمصؼ الثامف الأساسي، كالعمكـ لمصؼ التاسع الأساسي. 

كقناعتيا بأىمية مؤشرات التحصيؿ التي يكفرىا في تقييـ جكدة المدخلات  الكزارة بيذا النشاط،
اتيجية لمتطكير اعتمدت الكزارة ىذه المؤشرات ضمف مؤشرات قياس الأداء لمخطة الإستر  كالعمميات،

 (.3122)كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية،  )3123-3119) التربكم للأعكاـ
 

 دواعي تطبيق الاختبار الموحد: 
يقتضي تأسيس قاعدة تربكية شاممة تستيدؼ  ىاكتجديد إف إصلاح الممارسة التقكيمية 

كذلؾ  ؛تحديد الحاجات كاستحضار الشركط المكضكعية التي يمارس فييا التقكيـ التربكم ميدانيان 
نجاحبغية تفعيؿ الإجراءات كالتدابير اللازمة لمتقكيـ   ات، كمف ىنا كاف الداعي لعمؿ الاختبار ياكا 

 :(2009)كزارة التربية كالتعميـ العالي،  يمي تقكيمية، بالإضافة إلى ما المكحدة كأداة
 نقص التككيف الأساسي فيما يرتبط بأدبيات التقكيـ التربكم كآلياتو كأىدافو العميقة. -
بعض المعمميف لا يكمفكف أنفسيـ عناء إنجاز اختبارات منتظمة كحقيقية فيقتصركف عمى  -

 .مع الغيرتدكيف نتائج كىمية لا تعرضيـ لممساءلة أك المقارنة 
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بعض مديرم المدارس لا يعنييـ مف الأمر غير تحصيؿ بيانات العلامات ككشكؼ الدرجات  -
كحصيمة  ،كأسمكب إنجازىا ،دكف التفات إلى مضمكف الاختبارات ،كالنتائج في الكقت المطمكب

 .العكسيةتغذيتيا 
المسارات  لجميعالإشراؼ الجيديف كالمكاكبيف ك  المتابعة عدـ حرص بعض المشرفيف عمى -

  .كالسياقات التي تجرم في إطارىا عمميات التقكيـ التربكم حيث لا يراقبكف بانتظاـ ما ينجز
 

 :أىداف الاختبارات الموحدة
 : إلى الاختبارات الموحدة تيدف

الكقكؼ عمى مستكل أداء الطمبة في المعارؼ كالميارات الأساسية لممباحث المستيدفة،  -
مجمكعات كفقان لمستكيات تحصيميـ؛ تمييدان لبناء خطط علاجية عمى مستكل كتصنيفيـ ضمف 

 المدرسة كالمديرية كالكزارة.
الكاردة مف الكاقع التربكم، بغرض تحديد مكاطف القكة كالضعؼ  العكسيةالإفادة مف التغذية  -

ة التقكيـ المطبقة في عممية التعميـ كالتعمـ؛ لتمبية احتياجات المؤسسة التعميمية حكؿ مناسبة عممي
 في مدارسيا.

 التعرؼ إلى إستراتيجيات التدريس المناسبة لتحقيؽ أىداؼ المنياج. -
رفع الكفايات المينية لممعمميف في إعداد الاختبارات كفؽ أسس القياس كالتقكيـ التربكم،  -

 كتقكيـ نكاتج تعميميـ، كتحديدان احتياجاتيـ في ىذا المجاؿ.
تُسيـ في عمميات التطكير التربكم مف خلاؿ تقديـ مؤشرات عف كاقع بناء قاعدة بيانات  -

 التعميـ كالتعمـ في كؿ مدرسة.
مشاركة أكلياء الأمكر كالمتابعيف لمعممية التعميمية مف أجؿ التحقؽ مف أسباب تدني مستكيات  -

 التحصيؿ في المدارس.
ميو الاختبارات المستقبمية استشراؼ حاجات المجتمع كالبيئة المحيطة فيما يجب أف تككف ع -

 بخاصة كعممية التقكيـ بعامة.
 تكفير بنؾ للأسئمة في المباحث المستيدفة. -
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إحداث حراؾ تربكم عمى مستكل المؤسسات التربكية كالمجتمع المحمي كجميع أركاف العممية  -
 التعميمية التعممية.

)التقييـ الذاتي، المتابعة، تعزيز مفيكـ المدرسة كحدة تطكير في بناء خطتيا التطكيرية  -
 تحسيف نتائجيا(.

الكفاء بمتطمبات المنظكمة التربكية بعامة في إجراء تقكيـ نيائي مكضكعي لمخرجات عممية  -
 أ(.2015التعميـ كالتعمـ )كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية، 

 كضع اختبارات مقننة مف قبؿ متخصصيف مؤىميف في ىذا المجاؿ. -
 تحقيؽ المكضكعية في قياس تحصيؿ المتعمميف في جميع المكاد. -
في مساعدة المعمميف كالمشرفيف في الجكانب التي يجب التركيز عمييا في المناىج الدراسية  -

 أثناء عممية التعمـ، كتطكير طرائؽ التدريس ... الخ.
لدراسية كتطكيرىا بما تزكيد معدم المناىج بمعمكمات حكؿ التغييرات المطمكبة في المناىج ا -

 .(2009)كزارة التربية كالتعميـ،  يتناسب مع التطكر العممي
 

 أىمية الاختبار الموحد:
 تكمن أىمية الاختبارات الموحدة فيما يأتي:

كالتأكد  ،كضع مقاييس تعميمية مكحدة تتكافؽ مع المقاييس التعميمية العالمية المتعارؼ عمييا -
 مف أف ىذا التكافؽ مناسب.

يساعد المعمميف  ؛ إذ مف شأف ذلؾ أفتكفير بيانات ثابتة لتطكر أداء تحصيؿ المتعمميف -
كمديرم المدارس كالمسئكليف في الإجابة عف العديد مف الأسئمة عمى المستكل المحمي، كذلؾ 

أك المدارس الأخرل، كما  بالمديرياتيساعد المدارس كالمناطؽ عمى تقييـ أداء طلابيا مقارنة 
 .يساعد الكزارة في تقييـ نكعية المناىج

، كيحكـ مف خلاليا عمى المتعممكفتحقيؽ العدالة بتكحيد المعايير التي يحاكـ في ضكئيا  -
 (.2009)كزارة التربية كالتعميـ العالي،  تحصيميـ الدراسي، كيبنى عمييا قرارات النجاح كالرسكب

 
 



32 
 

 :ةالموحد اتالتربويين في الاختبار أدوار المشرفين 
  :بالآتيالمكحدة  الاختباراتفي  المشرفيف التربكييف دكريتمثؿ 

تكعية المعمميف كالمتعمميف بمفيكـ الاختبار المكحد كأىدافو، كأىميتو عمى كجو  -
 الخصكص، كحثيـ عمى العمؿ الجاد مف أجؿ الحصكؿ عمى نتائج إيجابية مشرفة.

الإعلامي بالمدرسة، الإذاعة، كالنشرات، لكي لا يككف الأمر مباغتان أثناء تفعيؿ الجانب  -
 التطبيؽ.

متابعة تحقيؽ الكفايات الأساسية كالأىداؼ التعميمية المتعمقة بالصفكؼ المستيدفة مكضع  -
 مع متابعة تدريب المتعمميف باستمرار عمى نكعية الأسئمة كالكفايات كالأىداؼ. ،التطبيؽ

تنكيع في النشاط البيتي بيف أسئمة الكفايات كالميارات الأساسية، كأسئمة القدرات متابعة ال -
 العميا بما يتناسب كمستكل المتعمميف، ككذلؾ الأنشطة الصفية كاللاصفية.

متابعة تنكيع أساليب التدريس كطرائقو بحيث تساعد عمى تنمية الكفايات كالميارات  -
  .(2009)كزارة التربية كالتعميـ العالي،  تعمميفالأساسية، كالقدرات العميا لدل الم

  
 :اً تقويمي اً نشاطبوصفيا الاختبارات الموحدة 

يعتبر خبراء التقكيـ التربكم مؤشرات التحصيؿ كاحدة مف أىـ المخرجات التي يمكف  
اعتمادىا في محاكمة جكدة مدخلات النظـ التربكية كعممياتيا، ففي الدكؿ المتطكرة لعبت مؤشرات 

في إعادة تشكيؿ الأنظمة التربكية، كرسـ برامج الإصلاح التربكم. أمّا في  ىامّان التحصيؿ دكران 
كؿ النامية فقد بقيت مؤشرات التحصيؿ تمعب الدكر التقميدم في تصنيؼ الطمبة إلى ناجحيف الد

كغير ناجحيف، بما يقرر نقميـ إلى صؼ جديد أك إعادة البعض منيـ إلى الصؼ نفسو، دكف 
كقد تمثمت الحالة السائدة في بعض الدكؿ العربية  الحديث عمّا كراء ىذه النتائج كآليات تفعيميا.

العقد الأخير مف القرف الماضي في اعتماد نتائج الاختبارات المدرسية التي يعدىا المعمـ حتى 
رغـ أفّ ىذه المؤشرات التزمت ك  لمحصكؿ عمى مؤشرات التحصيؿ، بكصفيا مصدران رئيسان  كيطبقيا

عادة الصؼ، مما أفقد ىذه المؤشرات قيمتيا، ككضعيا في  تعميمات كزارة التربية في أسس النجاح كا 
قالب الركتيف الممؿّ، كحكّليا لمجرد أرقاـ تُرصد مؤقتان في سجلات جانبية ليتـ اعتماد غيرىا في 

 .(3122)كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية،  نماذج الشيادات المدرسية
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كمع تحكّؿ العالـ إلى قرية صغيرة بفضؿ انتشار تكنكلكجيا الاتصالات، كعكلمة المعرفة،  
ض الأنظمة التربكية إلى المشاركة في دراسات قياس التحصيؿ المقارنة في السياؽ تكجيت بع

( التي شاركت فييا مجمكعة مف الدكؿ العربية 3111)المناطقي أك الإقميمي كدراسة تقييـ العاـ 
( كغيرىا؛  PASA ،PIRLS، (TIMSS)منيا فمسطيف(، كدراسات تقييـ التحصيؿ الدكلية كدراسات 

ة في كّـ البيانات التحصيمية كالسياقية التي كفرتيا ىذه الدراسات كنكعيا، كأسيـ في مما أحدث ثكر 
 راسات لضماف تحسيف نكعية التعميـتكجيو السياسات التربكية في الدكؿ التي شاركت في ىذه الد

 .(3122)كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية، 
اىتماـ بتطكير تكجيات عالمية في اعتماد ىذه كقد كاكب ىذا الاىتماـ بمخرجات التعميـ،  

المؤشرات في تقييـ برامج التطكير كمتابعتيا عبر نظاـ الرصد كالتقييـ المعتمد عمى 
 Based-Results Monitoring and Evaluation System .(Kusek, 2004)المخرجات
ضمّف مراجعة كظيرت أىمية مؤشرات التحصيؿ في التقرير الأخير لمبنؾ الدكلي، الذم ت 

خصائص الأنظمة التربكية التي حققت نجاحات مممكسة في مؤشرات التحصيؿ ضمف مشاركاتيا 
في دراسة التقكيـ الدكلي، كظير مف ىذه المراجعة أف مسببات نجاح ىذه الأنظمة تمثؿ في قدرتيا 

جراءات كطنية لممساءلة، كتبنّي أنظمة فاعم ة لمتحفيز عمى اليندسة لممخرجات، كتطكير أنظمة كا 
 (3122المبني عمى النتائج المرغكب فييا. )كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية، 

 
 الاختبارات الموحدة: إجراءات التقنين

جراءات مشابية   في محاكلة لتقنيف اختبارات التحصيؿ المكحدة، تـ اعتماد معايير كا 
كدراسات التقكيـ الدكلية  ،التقكيـ الكطنيأدكات دراسات ب كالإجراءات كالتطبيؽ الخاص لممعايير
؛ لضماف الكصكؿ إلى أعمى درجات الدقة في بناء الاختبارات، كتكحيد آليات TIMSS))كدراسة 

ّـ تطكير دليؿ مكحّد  .التطبيؽ عمى جميع المدارس المشاركة في الاختبارات كلتحقيؽ ىذا اليدؼ ت
ّـ تكزيع الدليؿ لتطبيؽ الاختبارات، طكّرتو المجنة الفنية، تضّم ف تعميمات كاضحة لآلية التطبيؽ، كت

 (.3122 كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية،) عمى جميع المدارس المشاركة في الاختبار
 نية لمرحمة تطبيؽ الاختبارات بدءان كيتضمف دليؿ تطبيؽ الاختبارات المكحدة تعميمات ف 

كقياميا بالمياـ التي شكمت لأجميا المتمثمة بتحديد مراكز  ،بتفعيؿ لجنة المديرية للاختبارات المكحدة



34 
 

داريان، كتحديد العامميف في الاختبارات المكحدة مف رؤساء مراكز  التصحيح كتجييزىا فنيا كا 
ليؿ التطبيؽ يتضمف د كماث كالتطكير، حالتصحيح كمساعدييـ، كمسؤكؿ البيانات، كمنسؽ فريؽ الب

كآليات تصكيرىا كحفظيا، كآلية  ،استلاـ الأسئمة ببيانات الطمبة، كتعميمات التعميمات الخاصة
اختيار المراقبيف. كما يتضمف الدليؿ مكاعيد بدء الاختبار، كتكضيح التعميمات الخاصة لممراقبيف 

ت الخاصة بآلية يكضح الدليؿ التعميماعند تنفيذ الاختبار. كفي مرحمة تصحيح الاختبارات 
، كآلية إدخاؿ العلامات. كفي مرحمة معالجة البيانات يكضح الدليؿ يفالتصحيح، كمياـ المصحح

التعميمات الخاصة بمسؤكؿ البيانات كميامو، كمياـ فريؽ البحث كالتطكير في المديرية المسؤكؿ 
عداد تقرير التحصيؿ الخاص بالمديرية ،عف تحميؿ البيانات ف مؤشرات التحصيؿ، بما يتضمنو م ،كا 

لتحسيف أداء الطمبة كرفع  ؛ككضع الخطط التي تضمف تكظيؼ نتائج الطمبة في الاختبارات المكحدة
    ب(.3126)كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية، مستكل تحصيميـ 

 
 طبيعة الاختبارات:

ّـ تطكير   نمكذج كاحد مف كؿ اختبار تحصيؿ، يقيس مجمكعة مف مجالات المحتكل أت
ليذه المجالات  (TIMSS)كمجالات المعرفة، حيث تمّت الإفادة مف التصنيؼ الذم اعتمدتو دراسة 

في العمكـ كالرياضيات، في حيف تمت الإفادة مف تصنيؼ الاختبارات الكطنية لمجالات المحتكل 
 المغات. كمجالات المعرفة في مباحث

كيجدر التنكيو إلى أنو لـ يتـ تجريب اختبارات التحصيؿ عمى عينة مف الطمبة لمتحقؽ مف  
جكدة فقرات الاختبارات كسكية خصائصيا السيككمترية؛ كذلؾ لككف الدراسة مسحية عمى جميع 
ـ الطمبة في الصفكؼ المستيدفة، كلا مجاؿ لتجريب الاختبارات عمى عينة جزئية، كتـ تعكيض عد

تدريس المبحث  متخصصّيالتجريب بمحاكمة صدؽ البناء كصدؽ المحتكل للاختبارات عبر رأم 
 مف فريؽ تطكير الاختبارات، كفرؽ التحكيـ.
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 جراءات تطبيق الاختبارات الموحدةإ
  :ىي في أربع مراحؿ الاختبارات المكحدة مر  تَ 
ّـ اعتماد إجراءات معيارية تُعتمد عادة عند بناء اختبارات  ؛مرحمة بناء الاختبارات - حيث ت

المستيدفة مف قبؿ مركز المناىج؛ إذ  بالمباحثالخاصة  رصد أىداؼ التعمـ التحصيؿ، تمثمت في:
ّـ اعتماد كتاب الطالب مصدران كحيدان لرصد ىذه الأىداؼ، كما تّـ تصنيؼ ىذه الأىداؼ كفؽ  ت

كتحديد أكزانيا النسبية اعتمادان عمى طبيعة المحتكل العممي  المعرفة مجالات المحتكل، كمجالات
كتطكير النسخ الأكلية مف جداكؿ ، في كتاب الطالب، كعدد الحصص المقررة لتدريس المحتكل

المكاصفات مف قبؿ فرؽ تطكير الاختبارات، ككتابة النسخ الأكلية مف الاختبارات )الفقرات( مف قبؿ 
مدل تقييـ ك  ،منسخ الأكلية مف الاختباراتلجنة تحكيـ الاختبارات لمراجعة ات، ك فرؽ تطكير الاختبار 

 . كؿ المكاصفاتتمثيميا لجداكؿ المكاصفات، كصكلان لمنسخ النيائية مف الاختبارات كجدا
لجاف كتنفذىا طكاقـ ميدانية مف مديريات التربية كالتعميـ تحت إشراؼ تطبيؽ الاختبارات: مرحمة  -

كتييئة الطمبة لتطبيؽ  ،التي تكلت ميمة تحضير الميداف المكحدة في المديريات الاختبارات
 .الاختبارات، كالإشراؼ عمى عممية التطبيؽ كفؽ التعميمات التي كردت في دليؿ تطبيؽ الاختبارات

دخاؿ البيانات: كتنفذىا طكاقـ ميدانية مف مديريات التربية كالتعميـ  - مرحمة تصحيح الاختبارات كا 
حيث قامت مديريات التربية كالتعميـ بتسمية  ؛شراؼ لجاف الاختبارات المكحدة في المديرياتبإ

كتكلّى  .مجمكعة مف معممي المبحث لتتكلى ميمة تصحيح الاختبارات اعتمادان عمى أدلة التصحيح
معممك التكنكلكجيا كبعض المعمميف مف ذكم الخبرة في التعامؿ مع الحاسكب في المديريات ميمة 

 إدخاؿ البيانات.
ميداني في المستكل المرحمة معالجة البيانات كتحميميا لمخركج بالنتائج. كتنجز عمى مستكييف:  -

، كعادة ما يتضمف تقرير مديريات التربية كالتعميـ، بيدؼ رصد مؤشرات المديرية كالمدرسة كالطالب
كالانحرافات المعيارية،  المديرية مؤشرات التحصيؿ العامة كمتكسطات التحصيؿ، كنسب النجاح،

كيتـ تزكيد مدارس المديرية بنتائجيا إضافة إلى  كنسب الطمبة كفؽ علامات القطع المعيارية،
فتقكـ بو دائرة القياس كالتقكيـ في مركزم المستكل أما عمى ال. مؤشرات خاصة تتعمؽ بالتحصيؿ

الطمبة الذيف تقدمكا  لجميعالكزارة، كينتج عف ىذا التحميؿ التقرير المركزم الذم يكثؽ لمنتائج العامة 
كمتكسطات  ،كنسب النجاح ،للاختبارات، كيقدـ عادة مؤشرات عامة كمتكسطات التحصيؿ
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، كجنس الطالب، كمجالات رسةالتحصيؿ عمى مستكل بعض المتغيرات الدراسية كجنس المد
المحتكل، كمجالات المعرفة، كمعاملات الصعكبة لفقرات الاختبار، كما يتـ تقديـ متكسطات 

 (.3122 كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية،) التحصيؿ لممديريات
 

كيرل الباحث أف الاختبارات الكزارية المكحدة حتى تشكؿ عنصر ضبط كتقييـ أساسي 
لا يتـ إلا مف خلاؿ تقديـ صكرة  فإف ذلؾ لمخرجات النظاـ التعميمي كالتأكد مف فاعميتو مستمر

كمتطمبات  ،مف حيث مفيكميا كأىدافيا كأىميتيا ،كرؤية مُحدَّدة ليذه الاختبارات ،تقكيمية شاممة
جراءات تنفيذىا، كأف تطكير المناىج كالإ ستراتيجيات المتبعة لتفعيؿ دكر المعمـ كالمتعمـ لا يؤدم كا 

ف أية إكعميو ف ،تحقيؽ كؿ ذلؾل سيتـ القياس مف خلاليا طكرنا الأدكات التي إذاالمطمكب إلا 
مف  ،التربكم ينبغي أف تحرص كؿ الحرص عمى تطكير أدكات التقكيـ الإصلاح إلىعممية تيدؼ 
بار كضماف صدقو كثباتو كتقنينو، كأخيران تكصيؼ آلية تنفيذه تنكيع ىذا الاخت إلى ،بنية الاختبار

 التي لمقائميف عمى التطكير العكسيةكتقدـ التغذية  ،لتكتمؿ المنظكمة ،كتصحيحو كمحاكمة نتائجو
اتخاذ قرارات سميمة مبنية عمى مؤشرات عممية كمكضكعية دقيقة عف مخرجات عمى  ىـتساعد

كمعرفة مستكل التحصيؿ الدراسي  ،لحكـ عمى أساليب التعميـفي ا ، مما يساعدالنظاـ التعميمي
 ينعكس عمى تكفير تعميـ ذم جكدة عالية لجميع الطلاب في النظاـ التعميمي. الأمر الذم ،لمطلاب
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 الدراسات السابقةثانياً: 
بمكضكع لقد قاـ الباحث بعممية استقصاء لعدد مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة  

 الدراسة قاـ الباحث بترتيبيا كتصنيفيا حسب التسمسؿ الزمني مف الأحدث إلى الأقدـ.
 أولًا: الدراسات العربية

دراسة عنكانيا: تقييـ الاختبارات التحصيمية مف إعداد معممي العمكـ  (2014عتوم )أجرل  
في  2012/2013في محافظة جرش دراسة تحميمية لنتائج الطمبة لمفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ 

. ىدفت إلى التعرؼ إلى مدل مطابقة الاختبارات المدرسية التحصيمية مف إعداد  مبحث العمكـ
في محافظة جرش مع معايير الاختبار الجيد. تـ  كمعمماتيا كالتعميـ معممي مدارس مديرية التربية

( اختباران تحصيميان في نياية الفصؿ الدراسي الثاني مف 116تطبيؽ الدراسة عمى عينة مؤلفة مف )
في مباحث العمكـ كالفيزياء كالكيمياء كالأحياء كعمكـ الأرض عمى أف  2012/2013العاـ الدراسي 

اعتمدت الدراسة عمى ك  ،( اختبار مف إعداد المعممات59ك)مف إعداد المعمميف  ( اختبار57ككف )ي
كتكصمت الدراسة إلى أف الاختبارات التحصيمية مف إعداد المعمميف . الاستبانة في جمع البيانات

عند مستكل  كأف ىناؾ فركقان ذات دلالة إحصائية ،%(70تتفؽ مع معايير الاختبار الجيد بدرجة )
كالمعممات في مدل تطابؽ الاختبار مع معايير الاختبار الجيد  بيف المعمميف (α = 0.05) الدلالة

لصالح المعممات. كأكصت الدراسة إلى عقد دكرات ككرش تدريبية لممعمميف كالمعممات في بناء 
 الاختبارات التحصيمية.

إلى تقكيـ الاختبارات المكحدة لمبحث المغة العربية في  (3102مصب ح ) كىدفت دراسة 
المرحمة الأساسية بمدارس ككالة الغكث الدكلية كفؽ المعايير العالمية، كاتبعت الباحثة المنيج 
الكصفي التحميمي، كتككًّف مجتمع الدراسة مف جميع الاختبارات المكحدة في مدارس ككالة الغكث 

تى التاسع، كمنذ بداية العمؿ بالاختبارات المكحدة في ككالة الغكث الدكلية لمصفكؼ مف الرابع كح
ىذا كقد تمثمت أداة الدراسة في قائمة معايير الاختبار الجيد التي  ،(3118)في العاـ الدراسي 

عدـ تكفر قائمة بمعايير الاختبار الجيد لدل القائميف  إلىكقد أسفرت نتائج الدراسة  .أعدتيا الباحثة
لاختبارات المكحدة عمى صعيدم كزارة التربية كالتعميـ العالي كككالة الغكث الدكلية يُرجع عمى بناء ا

إلييا في إعداد الاختبارات كبنائيا، كعميو قامت الباحثة بإعداد قائمة المعايير بناءن عمى اطلاعيا 
كىك المعيار رقـ  احتمت البيانات الأكلية للاختبارك  كاستعانتيا بالأدب التربكم كالدراسات السابقة.
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%( كىذا يعني الاىتماـ بالجانب 211بكزف نسبي قدره ) ،( بمؤشراتو المرتبة الأكلى بيف المعايير2)
جدكؿ المكاصفات كىك المعيار رقـ كما حصؿ  ،الشكمي للاختبار عمى حساب جانب المضمكف

بأىمية كجكد جدكؿ أم النصؼ تقريبان كىي نسبة متدنية مقارنةن  ؛%(69( عمى كزف نسبي قدره )9)
تقدـ نمط أسئمة الاختيار مف كما أظيرت نتائج الدراسة  ،رلممكاصفات يكضع عمى أساسو الاختبا

كحصكؿ بنسبة كبيرة،  ،مكضكعية كانت أك مقالية ،الاختبار الأخرل أسئمة متعدد عمى جميع أنماط
المعنية بالعممية تكاتؼ جميع الأطراؼ  بضركرة أكصت الباحثة ك  مؤشراتو عمى نسب مرتفعة.

التعميمية التعممية مف أجؿ كضع قائمة معايير شاممة للاختبارات ككؿ، تككف بمثابة كثيقة يرجع 
 إلييا عند بناء الاختبارات.

التعرؼ عمى دكر الاختبارات الكزارية المكحدة إلى  (2013ىدىد وياسين ) كىدفت دراسة 
دنيا في مدارس الأغكار الشمالية مف كجية نظر في تحسيف نكعية التعميـ في المرحمة الأساسية ال

جراءاتو، كذلؾ لمناسبتو كقد استخدمت  المعمميف. الباحثتاف المنيج الكصفي التحميمي بخطكاتو كا 
كمعممة مف معممي الأغكار الشمالية،  ان ( معمم17كقد تككف مجتمع الدراسة مف ) ،كطبيعة الدراسة

( فقرة مكزعة عمى مجاليف 28بتطكير استبانة تككنت مف )كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثتاف 
 يتعمقاف بمكضكع الدراسة ىما: استراتيجيات المعمـ في التدريس كالتقكيـ، كتحصيؿ الطمبة.

درجات التقييـ لدكر الاختبارات الكزارية المكحدة كبيرة جدان لمجاليا الأكؿ أف كتكصمت الدراسة إلى 
في حيف بمغ المتكسط الحسابي  ،(4.06بمتكسط حسابي بمغ ) استراتيجيات التدريس كالتقكيـ

لا تكجد فركؽ ذات دلالة  إلى أنو الدراسة ، كما تكصمت(3.7لمجاليا الثاني تحصيؿ الطمبة )
مف حيث دكر الاختبارات الكزارية المكحدة في تحسيف  (α = 0.05)إحصائية عند مستكل الدلالة  

الدنيا في مدارس الأغكار الشمالية/طكباس مف كجية نظر  نكعية التعميـ في المرحمة الأساسية
جنس المعمـ، المبحث الذم يدرسو، سنكات الخبرة، جنس  :المعمميف تعزل لمتغيرات الدراسة

بضركرة الاستعانة بكسائؿ تعميمية تفيد في تبسيط المفاىيـ كتكضيح كأكصت الدراسة  المدرسة.
مع ضركرة الاىتماـ بالأسئمة التي تقيس  ،ؿ كالاستنتاجكتمكف الطمبة مف الربط كالتحمي ،الأفكار

 ميارات التفكير العميا لدل الطمبة عند بناء الاختبارات التحصيمية.
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دراسة عنكانيا: تقييـ الاختبارات التحصيمية بمدارس محافظة  (2012الطراونة ) أجرلو
مدل تكافؽ الاختبارات  عمىالتعرؼ إلى كىدفت الدراسة  .الكرؾ كفؽ معايير الاختبار الجيد

التحصيمية التي يعدىا المعممكف في مديريات التربية كالتعميـ بمحافظة الكرؾ مع معايير الاختبار 
خراجو التحصيمي الجيد ( كرقة 141تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مؤلفة مف )ك . كتصميمو كا 

كقد اعتمدت الدراسة  ،كائيةاختبارية تكزعت عمى ثلاثة مباحث دراسية، تـ اختيارىا بالطريقة العش
 تكافؽكتكصمت الدراسة إلى  .في جمع بياناتيا عمى بطاقة تتضمف معايير الاختبار الجيد

الاختبارات التي يعدىا المعممكف في مديريات التربية كالتعميـ بمحافظة الكرؾ مع معايير بناء 
خراجو الاختبار التحصيمي الجيد فركؽ دالة  ، كعدـ كجكد%(70بنسبة اتقاف بمغت ) كتصميمو كا 

بيف متكسطات درجة تكافؽ الاختبارات التحصيمية مع  (α≤0...)إحصائيان عند مستكل الدلالة 
خراجو معايير بناء الاختبار التحصيمي الجيد الاختبار أك  عدّ باختلاؼ جنس مُ  كتصميمو كا 

في برامج إعداد كأكصت الدراسة بضركرة الاىتماـ بالاختبارات التحصيمية  تخصصو الأكاديمي.
أك بمرحمة البكالكريكس لمتخصصات التي تعتبر رافدان أساسيان لمعمؿ  ،المعمميف كالدبمكـ التربكم

 .بمجاؿ التربية
تقكيـ أسئمة الرياضيات لمصؼ الثالث المتكسط دراسة عنكانيا:  (2012محمد )أجرل كما  

التعرؼ عمى نكاحي إلى   الدراسةت ىدفك  (.2011-2005للامتحانات العامة في العراؽ للأعكاـ )
القكة كالضعؼ في أسئمة الرياضيات لمصؼ الثالث المتكسط الكاردة في الامتحانات العامة، ككذلؾ 

 ،كمدل اىتماـ كاضعييا بالمستكيات المعرفية لبمكـ ،التعرؼ عمى مدل نكعية كجكدة الأسئمة
كشمكليتيا لمحتكل مادة الرياضيات  كمدل تحقيقيا لمعايير نكعية الأسئمة ،العمـ كمعيار عمميات

الأسئمة الامتحانية  تركيزكلتحقيؽ ذلؾ اعتمد الباحث أسمكب تحميؿ الأسئمة، كبينت النتائج  المقررة.
كبشكؿ خاص عمى مستكل التطبيؽ  ،العامة )الكزارية( عمى المستكيات المعرفية الدنيا لتصنيؼ بمكـ

 ،فيما انعدمت في مستكل التقكيـ ،تركيب كالتحميؿكالاستيعاب ثـ التذكر، كبنسب ضعيفة عمى ال
كانت ك  ،عمى حساب عمميات العمـ الأخرل لمتماريفركزت الأسئمة الامتحانية عمى حؿ المسألة كما 

كبنسب متفاكتة في عدد الأسئمة، كما أظيرت  ،رةالأسئمة الامتحانية شاممة لجميع الفصكؿ المقر 
كانت الأسئمة  في حيفغالبية الأسئمة الامتحانية الكزارية كانت مف نكع المقالية الدراسة أف 
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كأكصت الدراسة بضركرة إنشاء بنؾ لأسئمة اختبارات  المكضكعية ضعيفة جدان أك شبو معدكمة.
 الرياضيات تتكفر فيو معايير الاختبار الجيد للاستفادة منيا عند إعداد الاختبارات لمسنكات القادمة.

دراسة عنكانيا: تقكيـ تجربة الامتحانات المكحدة  (3103أبو عمي وعساف )أجرل ك  
مية يالدرجات التقي عمىلتعرؼ إلى بمدارس كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية. كىدفت الدراسة 

 لتجربة الاختبارات المكحدة بمدارس كزارة التربية كالتعميـ العالي مف كجية نظر مديرم المدارس،
( مديران كمديرة مف مديرم المدارس بمديرية التربية كالتعميـ / غرب غزة، 83كطبقت الدراسة عمى )

كاستخدـ الباحثاف في دراستيما عدة أدكات، منيا استبانة كدراسة استطلاع، كاعتمد الباحثاف عمى 
دارس لطبيعة أف الدرجة الكمية لتقدير مديرم الم كتكصمت الدراسة إلى .المنيج الكصفي التحميمي

(، كىي درجة ضعيفة، كأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة 78738إجراء الاختبارات المكحدة تقع عند )
إحصائية عند مستكل الدلالة بيف متكسطات درجات تقدير مديرم المدارس حكؿ طبيعة الاختبارات 

الخدمة، المكحدة بمديرية غرب غزة تعزل إلى جميع متغيرات الدراسة كىي: )الجنس، سنكات 
 المؤىؿ العممي(.

 التربية لمادة المكحد التجريبي الامتحاف تقكيـ: ( دراسة عنوانيا2011عيسى ) كما أجرت 
كىدفت ىذه  .الكامميف( محمية / الجزيرة بكلاية دراسة (الثانكم الثالث الصؼ لطلاب الإسلامية

الدراسة إلى تحميؿ كتقكيـ الامتحاف التجريبي المكحد لمادة التربية الإسلامية لطلاب الصؼ الثالث 
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة  .(2010-2007)محمية الكامميف( للأعكاـ  -الثانكم )كلاية الجزيرة

تبانة كتحميؿ استخدمت الباحثة المنيج الكصفي المستند عمى أسمكب التحميؿ، كاستخدمت الاس
لمدراسة. كتضمف مجتمع الدراسة المعمميف كالمعممات لمادة التربية  أدكاتبكصفيا المحتكل كالمقابمة 

تـ اختيار عينة ك (، 131البالغ عددىـ ) ،كلاية الجزيرة ،الإسلامية بالمدارس الثانكية بمحمية الكامميف
كتكصمت الباحثة إلى  بالمحمية. ( مدرسة ثانكية59ينتمكف إلى ) ،(50) اعشكائية بسيطة عددى

الامتحاف التجريبي عمى  كتركيز ،كضكح أىداؼ الامتحاف التجريبي المكحد لمادة التربية الإسلامية
ىماؿمستكيات أىداؼ بمكـ المعرفية الدنيا ) كالتذكر، كالفيـ ...(  كما أظيرت  ،مستكل التحميؿ كا 

تراعي الامتحانات ك ، الإسلامية تتمتع بصدؽ المحتكلالامتحانات التجريبية لمادة التربية النتائج أف 
تمتزـ الامتحانات كما  ،التجريبية لمادة التربية الإسلامية بدرجة متكسطة خصائص الامتحاف الجيد

يحقؽ  ، كماالتجريبية بالكزف النسبي لممكضكعات المقررة لمادة التربية الإسلامية بدرجة متكسطة
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يكضع بأف كأكصت الباحثة  لايجابيات لمطالب كالمدرسة كالمعمـ.مف ا ان الامتحاف التجريبي كثير 
 الخبرة كالمكجييف بالكلاية كالمحميات. كمذ المعمميفمجمكعة مف  بكساطةالامتحاف التجريبي 

دراسة ىدفت إلى تقكيـ نظاـ الاختبارات المكحدة لمبحث التربية  (2011ناصر ) كأجرل 
الإسلامية كفؽ معايير الاختبار الجيد لممرحمة المتكسطة بككالة الغكث الدكلية بغزة. حيث أجرل 

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج  ،الباحث تقكيمان شاملان للاختبارات المدرسية المكحدة
( فقرة مكزعة عمى سبعة مجالات ىي: 89، كقاـ بتصميـ استبانة مككنة مف )الكصفي التحميمي

تقكيـ شكؿ الاختبار، تقكيـ مفتاح التصحيح، التقكيـ الفني للاختبار، تقكيـ أسئمة الصكاب كالخطأ، 
كتـ تكزيع الاستبانة  تقكيـ أسئمة التكميؿ، تقكيـ أسئمة الاختيار مف متعدد، تقكيـ الأسئمة المقالية.

( مف معممي مادة التربية الإسلامية كمعمماتيا بالمرحمة المتكسطة )السابع، كالثامف، 76مى )ع
ينة الدراسة بالطريقة العشكائية.كالتاسع( بمحافظة غزة كمحافظات الشماؿ، حيث تـ اختيار ع

( α≤0...عند مستكل الدلالة الإحصائية ) إحصائيةكأظيرت النتائج بأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة 
في تقكيـ نظاـ الاختبارات المكحدة في مبحث التربية الإسلامية كفؽ معايير الاختبار الجيد لممرحمة 

الجنس، المؤىؿ العممي،  :اتالمتكسطة بككالة الغكث الدكلية مف كجية نظر المعمميف تعزل لمتغير 
اؾ مجمكعة مف إشر كأكصى الباحث بضركرة  عمى الدرجة الكمية للاستبانة. ،سنكات الخبرة، الصؼ
 في إعداد الاختبارات المكحدة بجانب المشرفيف. الكفايةالمعمميف أصحاب 

 لمادة الكزارية الامتحانات أسئمة دراسة عنكانيا: تقكيـ (2010الجوراني )أجرل كما  
المدرسيف كالمدرسات. كىدفت  نظر كجية مف العممي المتكسط كالسادس الثالث لمصفيف الأحياء
 العممي كالسادس المتكسط لمصؼ الثالث الأحياء لمادة الامتحانات الكزارية أسئمة تقكيـ إلى الدراسة

 ،كالصعكبة السيكلة  ،الشمكلية) التالية: ضكء المعايير في كالمدرسات المدرسيف نظر كجية مف
 تاقتصر . (الفنية الجكانب ،المكضكعية ،الميارم الجانب ،الجكانب الكجدانية ،العممية ،النكعية
 ،الأكؿ لمدكر 2008/2009الدراسي  لمعاـ الأحياء لمادة الكزارية الامتحانات أسئمة عمىالدراسة 
 اختير ،معممان كمعممة( 683عددىـ ) بمغك  ،ديالى محافظة في ياكمدرسات الأحياء مادة كمدرسي
 بصكرة الإعدادية لممرحمة (50ك) المتكسطة ( لممرحمة50منيـ ) ،معمـ كمعممة( 100منيـ )
 مغمؽ استبياف مف البحث أداة تككنت. لممحافظة الجغرافية مختمؼ المناطؽ عمى مكزعيف عشكائية
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 بيف مكازنتيا عدـ المتكسط الثالث الصؼ لأسئمة بالنسبةكأظيرت نتائج الدراسة  .فقرة (25) تضمف
 عدـك  ،المدرسي الكتاب في الدراسية المكاد تسمسؿ مع تكازنيا ضعؼك  المدرسي، الكتاب فصكؿ
 عمى الأسئمةكتأكيد  المقالية، الأسئمة مف محتكاىا قمةك  الصعب، إلى السيؿ مف الأسئمة تدرج
 :الثلاث الجكانب بيف الاتزاف تحقيؽ كعدـ الكجدانية، لمجكانب تنميتيا عدـك  كالاستظيار، الحفظ

 عدـ الدراسة تظير أ فقد العممي السادس الصؼ لأسئمة بالنسبة أما كالميارية(. كالكجدانية المعرفية(
 تنميتيا في الأسئمة ضعؼك  المقالية، الأسئمة مف محتكاىا قمةك  الكتاب، فصكؿ بيف الأسئمة مكازنة

 كالميارية(. كالكجدانية المعرفية( :الثلاثة الجكانب بيف الاتزاف تحقيقيا كعدـ لمجكانب الكجدانية،
الكزارية  الأسئمة حكؿ كمقترحاتيـآرائيـ  تقديـ عمى الأحياءمعممي  حثكأكصى الباحث بضركرة 

 .مستقبلان  فييا الضعؼ لتلافي ؛سنكيان 
كاقع اختبارات العمكـ لنياية مرحمة التعميـ  عمىالتعرؼ إلى  (2009ثابت ) كىدفت دراسة 

كتألفت عينة الدراسة  .في الجميكرية اليمنية كمكاصفاتيا الأساسي كفؽ معايير الاختبارات الجيدة
ككاف مف أىـ  .( كاختيرت بطريقة عشكائية2008-2004( أنمكذجان اختباريان للأعكاـ )15مف )

كعمـ  ،%(49.9 -% 22.2الأحياء مف ) مبحث نتائج الدراسة: التمثيؿ النسبي لمجالات محتكل
 %26.33كالكيمياء بيف ) ،%(34.2 -% 19كالفيزياء بيف ) ،%(11.1 - الأرض بيف )صفر%

النماذج الاختبارية التمثيؿ النسبي لمستكيات المجاؿ المعرفي، كركزت عمى لـ تُراعِ  ،%(64.8 -
أما الأسئمة المقالية  ،%(62.9 - %23.7كالفيـ بيف ) ،%(79.9 - %37.1التذكر بنسبة بيف )
كما أف النماذج الاختبارية لـ تحقؽ معيار الشمكلية  ،%(63.2 - %36.6فكانت نسبتيا بيف )

كالنماذج  ،( دقيقة كاف طكيلان جدان 180كما أف الزمف ) ،%(40 - %23الذم تراكحت نسبتو بيف )
 الاختبارية كانت غير متكزانة.

تعرؼ الخصائص السيككمترية لاختبارات مقرر  إلىدراسة ىدفت  (3112الخيري )كأجرل 
ف إ-)المركزية كغير المركزية(، ككذلؾ معرفة مدل التفاكت :نكية العامة بنكعيياالكيمياء في الثا

بيف الخصائص السيككمترية ليذه الاختبارات، كتعرؼ أثر قرار إلغاء مركزية اختبارات  -كجد
الثانكية عمى ىذه الخصائص. كلتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة قاـ الباحث باختبار عينة عشكائية 

طالبان مف طلاب الصؼ الثالث الثانكم القسـ الطبيعي، كاعتمد الباحث في  (2141تككنت مف )
أداة دراستو عمى رصد الدرجات التفصيمية المحصمة في الاختبارات النيائية لمثانكية العامة مف 
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ككاف  .خلاؿ تحميؿ إجابات كؿ طالب عمى حدة، بالإضافة لسجلات النتائج النيائية لعينة الدراسة
( α=  1716كصمت إليو ىذه الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )مف أبرز ما ت

في متكسط صعكبة الاختبارات لصالح الاختبارات المركزية، ككانت الاختبارات غير المركزية 
( 1761غالبية أسئمة الاختبارات المركزية تزيد معاملات تمييزىا عف )ك  ،متدنية الصعكبة في مجمميا

عمى أف الاختبارات المركزية تتمتع بخصائص أفضؿ مف اختبارات المعمميف في ىذا كىك مؤشر 
كجكد ضعؼ في صدؽ بناء بعض اختبارات المعمميف، في كما أظيرت نتائج الدراسة  ،الجانب

كاف ىناؾ أفضمية في حيث  ،حيف أف الاختبارات المركزية كاف عمى درجة جيدة مف صدؽ البناء
 .ح الاختبارات المركزيةقيـ معامؿ الثبات لصال

دراسة عنكانيا: الاختبارات المدرسية كما تراىا معممات التعميـ  (2009النعيم )أجرل كما  
العاـ )دراسة تطبيقية عمى معممات محافظة الاحساء(. كىدفت الدراسة إلى معرفة اتجاىات معممات 
التعميـ العاـ نحك الاختبارات التحصيمية في محافظة الاحساء، كمدل تأثير متغير الخبرة التدريسية، 

يمية، كالمؤىؿ العممي، كالعمؿ الحالي لممعممة، كمكقع المدرسة في اتجاىاتيف نحك كالمرحمة التعم
الاختبارات. كاقتصرت ىذه الدراسة عمى تكزيع استبانات عمى عينة عشكائية مف المعممات 

 .(ىػ1426/1427)معممة( في قطاع التعميـ )بنات( خلاؿ العاـ الدراسي  450العاملات )
سة أف معممات التعميـ العاـ في مجتمع الدراسة لدييف اتجاه إيجابي نحك كأظيرت نتائج ىذه الدرا

يعممف في  يتاللاي يحممف مؤىؿ البكالكريكس كالمعممات تالاختبارات المدرسية، كأف المعممات اللا
المرحمة الثانكية كانت اتجاىاتيف أكثر إيجابية نحك الاختبارات المدرسية، كلا تكجد فركؽ بيف 

عممات نحك الاختبارات المدرسية تعزل إلى متغير الخبرة التدريسية أك المؤىؿ العممي، اتجاىات الم
كتكجد فركؽ بيف اتجاىاتيف نحك الاختبارات المدرسية تعزل إلى المرحمة التعميمية التي تعمؿ بيا 

 ضركرة عقد دكرات تدريبيةبكأكصت الدراسة   كمكقع المدرسة. ،كالعمؿ الحالي لممعممة ،المعممة
  .كالاىتماـ بيذه الدكرات سكاء مف حيث الكـ أك الكيؼ ،متخصصة في مجاؿ القياس كالتقكيـ

: تقكيـ اختبارات مادة الرياضيات في المرحمة بدراسة عنكانيا (2008العمي )كقاـ  
مف تكافر معايير الاختبار الجيد في ىدفت إلى التحقؽ ك  الأساسية في ضكء معايير الاختبار الجيد.

 .( كرقة اختبارية96اختبارات الرياضيات في المرحمة الأساسية. كتككنت عينة الدراسة مف )
ف أبدرجات مختمفة، ك  كتنظيمو كتكصمت الدراسة إلى أف الاختبارات تحقؽ معيار إخراج الاختبار
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تكصمت الدراسة أيضان إلى أف كما  .الأىمية النسبية لكحدات المحتكل لا تراعيالاختبارات 
 الأىمية النسبية لمستكيات الأىداؼ المعرفية. لا تراعيتبارات الاخ

لى مستكل معرفة المشرفيف التربكييف بمبادئ إدراسة ىدفت التعرؼ  (3112سيف )كأجرل 
الاختبار بمحافظة تعز، كأثر كؿ مف الخبرة كالتخصص كمكاف العمؿ في مستكل معرفة المشرفيف 

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ اختبار تحصيمي مككف مف  .بمبادئ بناء الاختبارات التحصيمية
( مشرفان كمشرفة، تـ اختيارىـ 3:7( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد عمى عينة مككنة مف )96)

في  ان كبينت نتائج الدراسة أف ىناؾ تدني .بالطريقة العشكائية العنقكدية مف مديريات التربية كالتعميـ
كييف بمبادئ بناء الاختبارات التحصيمية، كما بينت النتائج عدـ كجكد فركؽ معرفة المشرفيف الترب

دالة إحصائيان في مستكل معرفة المشرفيف التربكييف بمبادئ الاختبارات التحصيمية تعزل لمخبرة أك 
 التخصص أك مكاف العمؿ.

اضيات أسئمة الامتحاف النيائي لمادة الريدراسة ىدفت إلى تحميؿ ( 3112عمي ) تكأجر   
كتحديد مدل  ،كتصنيفيا حسب مستكيات بمكـ في المجاؿ المعرفي ،في الصؼ التاسع الأساسي
مدل صعكبتيا كتمييزىا بيف مستكيات الطلاب، تألفت عينة الدراسة ك تنكعيا )مقالية، مكضكعية(، 

، 3115/3116، 3114/3115مف أسئمة الامتحاف النيائي لممادة مف خلاؿ دكرات أعكاـ )
( قسيمة إجابة تحتكم كؿ منيا عمى علامات 951كما شممت عينة الدراسة ) ،(3116/3117

لتحقيؽ ىدؼ الدراسة قامت الباحثة بإعداد ك  الطمبة الخاصة بكؿ سؤاؿ مف الأسئمة الامتحانية.
ثلاث استمارات تحميؿ ىي: )استمارة تحميؿ لأىداؼ المادة، استمارة تحميؿ لتمرينات )مسائؿ( المادة 

يات بمكـ لممجاؿ المعرفي، استمارة تحميؿ لأسئمة الامتحاف النيائي لممادة كفؽ مستكيات كفؽ مستك 
 .كقد اعتمدت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي لمناسبتو لطبيعة الدراسة ،بمكـ في المجاؿ المعرفي(
أعمى نسبة لأسئمة امتحاف الرياضيات في مستكل التطبيؽ، فالفيـ أف  كتكصمت الدراسة إلى

كما أظيرت نتائج  ،مستكل التقكيـ الأسئمة عمى التركيب، يميو المعرفة، ثـ التحميؿ، كقد انعدمتك 
%( كىي نسبة مرتفعة بالمقارنة مع نسبة الأسئمة 2777:نسبة الأسئمة المقالية ) أف الدراسة

بمغ معامؿ سيكلة أسئمة الامتحاف النيائي لدكرة عاـ ك  ،%(9744المكضكعية التي لـ تتجاكز )
(، أما معامؿ تمييزىا فقد بمغ قيمة مرتفعة 1762بمغ معامؿ صعكبتيا ) في حيف(، :175: )3115

(، 1757: )3116بمغ معامؿ سيكلة أسئمة الامتحاف النيائي لدكرة عاـ في حيف  (.1776كقدرىا )
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بمغ معامؿ سيكلة أسئمة ك (. 1783تمييزىا فقد بمغ )(، أما معامؿ 1765بمغ معامؿ صعكبتيا )ك 
(، أما معامؿ 1762بمغ معامؿ صعكبتيا ) في حيف(، :175: )3117الامتحاف النيائي لدكرة عاـ 

 (.:177تمييزىا فقد بمغ )

تعرؼ الخصائص السيككمترية التي تعكسيا  إلىبدراسة ىدفت  (3112غيث )كقاـ 
ائيا عبر فريؽ عمؿ مف المشرفيف التربكييف كالمعمميف أصحاب الاختبارات التحصيمية التي يتـ بن

( مناطؽ تعميمية في المممكة العربية 21الخبرة في مشركع الاختبارات المدرسية، كالمطبؽ في )
لتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ ثلاثة ك ( طالبان، 4585كتألفت عينة الدراسة مف ) .السعكدية

( فقرة 71ياضيات، كالقكاعد، كالفقو(، بحيث تضمف كؿ اختبار ))الر  :اختبارات مدرسية في مكاد
 .كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي ،ار مف متعددياختبارية تـ صياغتيا بطريقة الاخت

انخفاض متكسط درجات الطلاب في الاختبارات المدرسية الثلاثة، مما يدؿ عمى  كأظيرت الدراسة
تكسط مستكيات صعكبة الفقرات في معظـ كبينت الدراسة  ،طلابانخفاض المستكل التحصيمي لم

ارتفاع  كما أظيرت النتائج (،1776-1746حيث تراكحت معاملات الصعكبة بيف ) ؛الاختبارات
(، كقدرتيا عمى التمييز، كفعالية مشتتاتيا عمى جذب انتباه 1734تبايف معظـ فقراتيا )أعمى مف 

ارتفاع معاملات ثبات ك  ،مما يؤكد جكدة الخصائص السيككمترية المتعمقة بفقرات الاختبار ،الطلاب
عطاء نتائج إقدرة الاختبارات عمى  إلى( مما يشير 178الاختبارات المدرسية الثلاثة )أعمى مف 

ارتباط عاؿ بيف درجات الطلاب في الاختبارات الثلاثة، كبيف درجاتيـ في المحؾ )أعمى ك  ،دقيقة
كجكد  ، كما أظيرت نتائج الدراسةتكافر الصدؽ التلازمي ليذه الاختبارات إلىمما يشير  ،(178مف 

داخؿ عينة الدراسة  -التي يصنفيا كؿ متغير مستقؿ -فركؽ ذات دلالة بيف المجمكعات المتمايزة
مستكيات مما يساعد عمى التقرير بصدؽ ىذه الاختبارات كقدرتيا عمى إظيار التبايف كالتمايز بيف 

 الطلاب.

مادة  في التحريرية الاختبارات تطكير دراسة عنكانيا: (2006الغساني ) كما أجرل
   .تدريس المادة أىداؼ ضكء في عماف بسمطنة الإعدادية المرحمة لتلاميذ الاجتماعية الدراسات

 ة.الاجتماعي الدراسات مادة في التحريرية الاختبارات تطكير أسس إلى تحديد الدراسة ىدفتك 
استبانة،  :ما يمي عمى اشتممت التي لمدراسة أدكات ببناء الباحث قاـ الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ

 مف مدارس (5) اختيار مف فتككنت الدراسة عينة أما .التحريرية الاختبارات لتحميؿ معايير تصميـك 
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 الدراسات معممي مف كمعممة معممان  (54) مف عشكائية عينة تعميمية، كمف مقابمة مناطؽ  (5)
 المرحمة طلاب مف كطالبة طالب (181) بمغت الطمبة مف عشكائية عينة الاجتماعية، كمف اختيار

 بمغت الاجتماعية الدراسات معممي مف عشكائية عينة الدراسة، كاختيار عينة بالمدارس الإعدادية
 التحريرية الاختبارات تكضع أفضركرة  إلى الدراسة كتكصمت .مف المعمميف كالمعممات (109)

 الاختبارات في الأسئمة أنماط تنكع عمى التأكيدك  ،ةالاجتماعي الدراسات مادة لأىداؼ طبقان 
 مف العميا لممستكيات بقياسيا لؾكذ ،الطلاب قدرات الاختبارات يتنمّ  أفضركرة ك  ،التحريرية
  التفكير.

إلى معرفة درجة ممارسة معممات الرياضيات في المرحمة  (3112سنان )كىدفت دراسة   
المتكسطة لميارات بناء الاختبارات التحصيمية في مدينة مكة المكرمة، كاختلافيا باختلاؼ المؤىؿ 

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ  .العممي كسنكات الخبرة كالدكرات التدريبية في مجاؿ القياس
لكؿ  ،( مفردة مف نكع الاختيار مف متعدد1:( المككف مف )2:99)الاختبار الذم أعده جرادات 

( 36( لقياس درجة الممارسة مككنة مف )2:99جرادات ) إعدادكاستبانة مف  ،( بدائؿ5مفردة )
في  ان ممحكظ ان كأظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تدني ( معممة.4:مفردة، كتككنت عينة الدراسة مف )

معرفة كممارسة معممات الرياضيات بالمرحمة المتكسطة بمدينة مكة المكرمة لقكاعد بناء الاختبارات 
التحصيمية، كلكحظ أيضان عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بالنسبة لممؤىؿ العممي، ككجكد 

كؿ )التييئة فركؽ ذات دلالة إحصائية بالنسبة لسنكات الخبرة في التدريس في المقياس الفرعي الأ
كىذه الفركؽ كانت  ،كالدرجة الكمية ،كالمقياس الفرعي السادس )تحميؿ نتائج الاختبار( ،كالتخطيط(

 21مقارنة بسنكات الخبرة لفئة )مف  ،سنكات( 21أقؿ مف  – 6لصالح سنكات الخبرة لفئة )مف 
، كما ائية بيف فئاتياسنكات فأكثر(، أما بقية سنكات الخبرة الأخرل فلا يكجد فركؽ ذات دلالة إحص

الدكرات التدريبية في مجاؿ  لأثر كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية إلى عدـتكصمت الدراسة 
إعادة النظر في الدكرات المقدمة لممعممات أثناء الخدمة  بضركرة كأكصت الدراسة .القياس

 كتطكيرىا كالتركيز فييا عمى بناء الاختبارات التحصيمية. 
 الثالث مصؼل العربية المغة اختبارات تقكيـعنكانيا:  دراسة (2004) الكحموت كأجرت 
 الثالث لمصؼ العربية المغة اختبارات تقكيـ إلى ىدفتك  .الجيد الاختبار معايير ضكء في الأساسي
 أجرت حيث الاختبارات، ىذه في الجيد الاختبار معايير تكافر مدل معرفة خلاؿ مف الأساسي،
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 تقكيـ إلى بالإضافة كمضمكنو، الاختبار، شكؿ تناكلت المدرسية للاختبارات شاملان  تقكيمان  الباحثة
( معممان كمعممة مف 66) كتككنت عينة الدراسة مف كالمقالية، المكضكعية الأسئمة أنكاع مف نكع كؿ

معممي الصؼ الثالث لمادة المغة العربية في مدارس ككالة الغكث الدكلية في قطاع غزة، كما 
كما تأكدت  ( اختباران لمغة العربية، كأعدت الباحثة استمارتيف لتقكيـ الاختبارات،17تضمنت العينة )

 الدراسة نتائج تكتكصمدراستيا.  مف صلاحيتيما لمتقكيـ، كاعتمدت المنيج الكصفي التحميمي في
 بمعايير اىتماميـ مف أكثر الاختبار شكؿ بمعايير المعمميف قبؿ مف اىتمامان  ىناؾ أف إلى

 المعايير مف بو بأس لا عدد تكافر كعدـ التصحيح، مفتاح مف الاختبارات جميع كخمكّ  المضمكف،
 .المقابمة كأسئمة كالخطأب الصكا أسئمة مف الاختبارات خمكّ  إلى إضافة الأسئمة، بأنماط الخاصة
إلى تقكيـ أسئمة المعمـ في مادة الاجتماعيات لمصؼ الأكؿ  (2004كرم )كىدفت دراسة  

متكسط بدكلة الككيت في ضكء بعض المعايير، ككاف مجمكع الاختبارات التي طبقت عمييا الدراسة 
ىناؾ انتشاران كاسعان لاستخداـ الأسئمة المكضكعية إذا ما قكرنت  أفكأكضحت النتائج  .( اختباران 55)

بالأسئمة المقالية، كما أكضحت النتائج تركيز الأسئمة عمى المستكيات الدنيا لتصنيؼ بمكـ مثؿ 
كأكصت  التذكر كالفيـ، كركزت الأسئمة عمى نمط التفكير التقاربي أكثر مف نمط التفكير التباعدم.

ث المعمميف عمى الالتزاـ بجدكؿ المكاصفات، الذم يعتبر دليؿ متكازف يظير الدراسة بضركرة ح
 التدرج فى صياغة الأىداؼ السمككية.

كأدكات التقكيـ التي يستخدميا  ،تقكيـ الاختباراتدراسة ىدفت إلى  (2002ذياب )كأجرل  
أىداؼ الدراسة  كلتحقيؽ .كاتجاىات كؿ مف الطمبة كالمعمميف نحكىا ،معممك المرحمة الإعدادية

مجتمع الدراسة مف جميع معممي العمكـ في  كتككفاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، 
( 42كيعممكف في ) ،( معممان كمعممة186المرحمة الإعدادية في ككالة الغكث الدكلية كعددىـ )

( 6يار )( طالبان كطالبة، كقد تـ اخت60( معممان كمعممة ك)40مدرسة، كتـ اختيار عينة حجميا )
كتكصمت منيا: بطاقة تقدير، كمقياس اتجاه. استخدـ الباحث عدة أدكات مدارس بطريقة قصدية، ك 

تبار الجيد ككيفية كجكد ضعؼ كاضح في معرفة المعمميف كالمعممات لمكاصفات الاخ الدراسة إلى
  إعداده.
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المرحمة في التعرؼ إلى درجة امتلاؾ معممي الرياضيات  (2002) الزىرانيكىدفت دراسة 
الابتدائية لمكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيمية، كمعرفة ما إذا كاف ىناؾ اختلاؼ في 

)المؤىؿ العممي، مؤسسة إعداد  :ىذه الدرجة تبعان لاختلاؼ بعض المتغيرات التي حددتيا الدراسة
ىذه  المعمـ، الخبرة التعميمية في مجاؿ التدريس، التدريب في مجاؿ القياس كالتقكيـ(، كتـ تطبيؽ

المرحمة الابتدائية بالمدينة المنكرة، في الفصؿ الدراسي في الدراسة عمى معممي الرياضيات 
تحميمي الكصفي، كعمى استبانة ق(، كاعتمد الباحث في دراستو عمى المنيج ال1422/1423)

، مكزعة عمى ثمانية مجالات يمثؿ كؿ مجاؿ منيا إحدل كفايات إعداد فقرة (107)مككنة مف 
فركؽ ذات دلالة  كجكدكلقد خمصت الدراسة إلى  .الاختبارات التحصيمية التي حددتيا الدراسة

رجة امتلاكيـ لمكفايات المرحمة الابتدائية في دفي إحصائية بيف استجابات معممي الرياضيات 
المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيمية، تعزل إلى الخبرة التدريسية، كاختلاؼ المؤىؿ العممي، 

 كاختلاؼ الجامعة التي تخرج منيا المعمـ. 

بدراسة عنكانيا: تقكيـ أسئمة الاختبارات النيائية لمعممي الرياضيات  (2001الزبيدي )كقاـ 
محافظة القنفذة في ضكء الخصائص السيككمترية للاختبار الجيد لمصؼ الثالث المتكسط ب

كمستكيات المجاؿ المعرفي. كىدفت الدراسة إلى معرفة نكعية الأسئمة التي يعدىا معممك الرياضيات 
كمعرفة مدل تحقيقيا لخصائص الاختبار الجيد مف  كمستكيات، بالمرحمة المتكسطة بالصؼ الثالث

كتمثمت  ،سيكلة كصعكبة، كاستخدـ الباحث المنيج التحميمي الكصفيصدؽ كثبات كمعامؿ تمييز ك 
%( مف مجتمع الدراسة 30كىك ما يمثؿ حكالي ) ،( اختباران عشكائيان 18عينة الدراسة في اختيار )

تركيز المعمميف عمى الأسئمة كتكصمت الدراسة إلى  ( معممان.61)( اختباران كضعيا 61البالغ )
عدـ مراعاة ك ، الاىتماـ بالخطكات العممية في بناء الاختبارات المدرسيةكعدـ  ،المقالية في أسئمتيـ

بعض النماذج كما أظيرت نتائج الدراسة أف  ،التسمسؿ المنطقي في الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب
 التركيز عمى المستكيات الدنيا في التفكير.ك  ،لا تتمتع بالصدؽ الكافي لجعميا أداة معتمدة

 في الطمبة تحصيؿ قياس أدكات تطكير :بعنكافبتنفيذ دراسة ) 2001) زينة أبوقاـ كما  
 يضعيا التي المدرسية الاختبارات كاقع عمى التعرؼ الدراسة مف اليدؼ ككاف .الرياضيات مادة

 ىذه مف عينة بتحميؿ كذلؾ ،يـكتعمم الرياضيات مبحث في طمبتيـ تحصيؿ لقياس ؛المعممكف
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 في نتائجيا مف كالإفادة إعدادىا، في المستخدمة كالكسائؿ الإجراءات عمى كالكقكؼ ،الاختبارات
 حككمية مدرسة (18) باختيار كذلؾ بالأردف الدراسة ىذه جريتأُ  كقد .القرار كاتخاذ التدريس، عممية

 عدد كبمغ إناث، مدارس (9)ك ذككر مدارس (9) بينيا مف كاف ،كالزرقاء عماف في كخاصة
 (41) المدارس ىذه في كالثامف كالسابع السادس: لمصفكؼ الرياضيات يدرسكف الذم المعمميف

 ،ان اختبار  (46) كعددىا ،المعممكف ىؤلاء أعدىا التي الرياضيات اختبارات كخضعت .كمعممة ان معمم
، إعدادىا كأسمكب ،المعممكف يعدىا التي الاختبارات مكاصفات عمى التعرؼ بيدؼ كذلؾ ،لمتحميؿ
 القياس أدكات تطكير ضركرةب تتمثؿ تكصيات إلى الدراسة خمصت كقد .نتائجيا مف كالإفادة
دخاؿ ،الحالية وككسائم كالتقكيـ  كفؽ عدّ تُ  التي الصفية الاختبارات :التالي النحك عمى جديدة كسائؿ كا 
 التعميمية النكاتج مستكيات كيتناكؿ ،المحتكل لمكضكعات النسبي الكزف يعكس مكاصفات جدكؿ
ّـ ك  التطبيؽ، الاستيعاب، الحسابات، ة:التالي  %(70) الاختبارات ليذه كيخصص ،متكازف بشكؿيت
 ليا كيخصص ،كالمشاريع الاستقصائية كالكاجبات اللاصفية، الاختباراتك  ،الكمية العلامة مف
دخاؿك  ،الكمية العلامة مف %(30)  تقدـ لمتابعة كذلؾ ،سلممدرّ  الطالب أعماؿ حافظة فكرة ا 

 . الأىداؼ تحقيؽ نحك الطالب
دراسة عنكانيا: تقكيـ الاختبارات المدرسية في ضكء معايير  (1997العمري )كأجرل  

كىدفت الدراسة إلى تقكيـ الاختبارات  .تطكير الاختبارات )تخطيطيا، إخراجيا، تطبيقيا، تصحيحيا(
المدرسية التحريرية التي يعدىا المعممكف في المدارس الحككمية في الأردف، التي تجرم في نياية 

، وكشركط كؿ فصؿ دراسي، كما تيدؼ إلى تطكير قكائـ معايير إعداد الاختبار بمراحمو الأربع
تيدؼ أيضان إلى الكشؼ عف المعيقات، ك  ،كىي: )التخطيط، كالإخراج، كالتطبيؽ، كالتصحيح(

بتحميؿ أكراؽ كليذا الغرض قاـ الباحث  كالمشاكؿ كالممارسات الخاطئة كالمحتممة في كؿ مرحمة.
عداد استبانة لمسح كاقع الاستخداـ الاختبارات كالإجابات المصححة باستخداـ قائمة معايير، ك  ا 

( معمـ مف مختمؼ التخصصات 200)أجاب عنيا ضمت معايير في المراحؿ الأربع، كقد 
كبصكرة عامة فقد أظيرت ىذه الدراسة خمك الأدب التربكم مف نماذج، أك قكائـ خاصة  كالمراحؿ.

جراءات تطبيؽ الاختبار، كما أبرزت الدراسة  لتقكيـ أكراؽ الاختبارات، كتقكيـ آلية التصحيح، كا 
ككيفية إعداده بمراحمو الأربع، كاضحان في معرفة المعمميف لمكاصفات الاختبار الجيد، ضعفان 

 ككشفت الدراسة عف الممارسات الخاطئة كالمحتممة، كالمشاكؿ، كالصعكبات في كؿ مرحمة.
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كأكصت الدراسة بضركرة تدريب المعمميف كالإدارييف عمى الأساليب الحديثة في بناء الاختبارات، 
يجاد آلية لمراجعة الاختبارات التي يعدىا المعممكف.  كا 

في تقكيـ قع أساليب التقكيـ المستخدمة كاعمى تعرؼ الإلى  (1997) ثابتدراسة كىدفت  
طمبة المرحمة الثانكية بمحافظة غزة في مادة الرياضيات، كىي دراسة كصفية تحميمية، استخدـ فييا 

أداة لتحميؿ الاختبارات كىي تحميؿ المحتكل، بالإضافة إلى استبانة، كقد تككنت عينة الباحث 
لفحص حسف المطابقة  ( كرقة اختبار؛111لى )، بالإضافة إ( معممان كمعممة117مف: )الدراسة 

كبيف  رحمة الثانكية في مادة الرياضيات،بيف النسب المئكية لممستكيات في اختبارات صفكؼ الم
، ككانت مف (كام تربيع)استخدـ الباحث ك الأكزاف النسبية المرغكب تكافرىا في ىذه الاختبارات، 

%( مف المعمميف ييتمكف بكضع أىداؼ سمككية لمادة الرياضيات، كأف 96.3لدراسة أف )نتائج ا
%( منيـ يستخدمكف الأسئمة الشفكية أك المقالية أكثر مف استخداميـ الأسئمة المكضكعية، 91.7)

كيات الدنيا مف الجكانب مكف طمبتيـ في المستيقكّ  المعمميفكتكصمت الدراسة أيضان إلى أف معظـ 
العاشر  :كما بينت الدراسة أف نسبة الأسئمة التي تقيس المستكيات مف الأىداؼ لمصفكؼ ،فيةالمعر 

دالة  ان عمى الترتيب، كقد كجد فركق (%79.4%، 82.1%، 92)كالحادم عشر كالثاني عشر ىي: 
( بيف ىذه النسب، كىذا يعني أنو كمما زاد مستكل الصؼ قمت نسبة 0.05إحصائيان عند المستكل )

 مة التي تقيس المستكيات الدنيا.الأسئ
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 ثانياً: الدراسات الأجنبية
 ثباتالعكامؿ التي تؤثر عمى  دراسة ىدفت التعرؼ إلى ( ,2014Kinyuaكنيو )أجرل 

؛ حيث أجريت الدراسة في صدقياك  في كينيا معممك مبحث الفيزياءالاختبارات التي يصمميا 
حيث تـ جمع  ؛اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي ( معممان.42)شممت عمى ك  ،مقاطعة نياىكرك/كينيا

كما اعتمدت الدراسة الأسمكب الكمي في تحميؿ البيانات  ،البيانات مف خلاؿ الاستبانات كالمقابلات
تـ اعتماد التحميؿ النكعي في تحميؿ بيانات  في حيف ،التي تـ جمعيا مف خلاؿ الاستبانات

أف الاختبارات التي يصمميا المعممكف عمى درجة عالية مف  الدراسة إلى تكصمتك  المقابلات.
 ،كتحميميا ،كالتدريب عمى بناء الاختبارات ،خبرة المعمميفكما أظيرت الدراسة أف . الصدؽ كالثبات

 ثباتعمى  ليا تأثير ،كمدتيا ،الاختبارات ىـكتنفيذ ،ىرـ بمكـ يـكاستخدام ،الأكاديمي ـكمستكاى
 عمى لدييـ مقدرة الذيف خضعكا لمتدريب المعمميف أظيرت الدراسة أف كما، صدقياك  الاختبارات

الذيف لـ يخضعكا  ؤىـتصميـ اختبارات ذات مصداقية عالية تفكؽ تمؾ التي يتمتع بيا زملا
تعزيز تدريب المعمميف عمى برنامج بناء الاختبارات كتحميميا مف أجؿ بالدراسة  كأكصتلمتدريب. 

 .تومصداقيك  رفع مستكل دقة الاختبار

التعرؼ إلى تقييـ معرفة  (Marso & Pigee, 2012)مارسو وبيج دراسة  كىدفت 
حيث قاـ الباحثاف بإجراء  .ةيالمعمميف كميارتيـ في تصميـ كتطكير اختبارات التحصيؿ المدرس

( دراسة في مكضكع المعارؼ كالميارات لمعممي الصفكؼ، المتعمقة باستعماؿ 225مسح لػ )
 كاستخدـ الباحثاف في دراستيما المنيج الكصفي التحميمي. التي يضعكنيا كتطكيرىا.الاختبارات 

كتركيز اختباراتيـ عمى مستكل  ،لممعمميف قمة الدكرات التدريبية أثناء الخدمةكأظيرت نتائج الدراسة 
كما تضمنت  ،التذكر مف الأىداؼ، كعدـ اتباعيـ طرؽ تحسيف الاختبارات مثؿ تحميؿ الفقرات

جداكؿ في ممارسات كمكاقؼ يتعرض ليا المعممكف، كمعمكمات كميارات حددتيا الدراسة  اسةالدر 
 في مجاؿ إعداد الاختبارات.

تحميؿ الاختبارات في مبحث التاريخ  عنكانيا: دراسة (Ismail, 2010إسماعيل ) أجرلك  
إلى تحميؿ أكراؽ الاختبارات التحصيمية في المدارس التركية  الدراسة ىدفتك  في المدارس التركية.

كقاـ الباحث بتحميؿ  كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج الكصفي التحميمي.، بمادة التاريخ
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( معممان لمادة التاريخ. كعدد الأسئمة التي تـ 22مجمكعة مف الاختبارات المكضكعة مف قبؿ )
 مقاليان، كقد ركزت الدراسة عمى المستكل المعرفي بناءن عمى تصنيؼ بمكـ. ( سؤالان 498تحميميا بمغ )

كتكصمت نتائج الدراسة إلى أف أسئمة الاختبارات في مادة التاريخ ركزت عمى مستكييف اثنيف فقط 
مف المستكيات المعرفية كىما التذكر كالفيـ، كأغفمت بقية المستكيات المعرفية الأخرل في تصنيؼ 

 بمكـ.
 التعرؼ إلى ىدفت دراسة بإجراء (Saeed & Gondal, 2005) لاسعيد وجوند كقاـ

 كالعكامؿ المرحمة، تمؾ في تدرس متعددة مكضكعات في الابتدائية المرحمة طمبة تحصيؿ مستكيات
 تـ كطالبة ان طالب( 1080(مف مككنة عينة عمى الدراسة أجريت كقد الطلاب، تحصيؿ عمى المؤثرة

 محافظات (9)في مدرسة (36)مف كالخامس الثالث الصفكؼ طمبة مف عشكائية بطريقة اختيارىـ
 ىي رئيسة مقررات ثلاثة في تحصيمية اختبارات في الدراسة أدكات تمثمت الباكستاف، في

 الأـ لغة في الطلاب تحصيؿ متكسط أف النتائج بينت .الحياتية كالميارات الأـ كلغة الرياضيات
 الإناث تحصيؿ أف كتبيف(، 29.9( كفي الميارات الحياتية )10.8( كفي الرياضيات )15.2)

 طلاب تحصيؿ مف أفضؿ الريفية المدارس طلاب تحصيؿ أف تبيف كما الذككر، لدل منو أفضؿ
 تعميـ مستكل كىي الدراسي بالتحصيؿ علاقة ذات أخرل عكامؿ كجكد النتائج كأظيرت المدف،

مكانيات الاجتماعية، كالمنزلة المدرسي، كالتكجيو كالإرشاد، كالتكجيو عمميـ، كمجاؿ الكالديف،  كا 
 . المنزلية الكاجبات كحؿ الكتب، كقراءة المدرسة، إلى الكصكؿ

اختبارات الاختيار مف متعدد  إلى تقييـ(Diann, 2004) ديان  كىدفت دراسة

بمركز قطاع تعميمي كالاختبارات المفتكحة لمادة الرياضيات لطلاب الصؼ الخامس الابتدائي في 
معرفة إذا كانت اختبارات الاختيار مف متعدد تعطي تمثيلان كاضحان لمعرفة ك  ،كلاية )كسط( تكساس

 طالبان مف طلاب( 120)ى عينة مؤلفة مف . كتـ تطبيؽ الدراسة عمالاختبار المفتكحب مقارنة الطالب
تمقت العينة اختباران مف نكع الاختيار مف  الصؼ الخامس الابتدائي مف ثلاث مدارس ابتدائية.

لكف مع نزع إجابات  نفسو متعدد في مادة الرياضيات، كبعد أسبكعيف تمقت المجمكعة الاختبار
لتحديد ما إذا كانت ىناؾ  ؛خلاؿ الاختباريف الاختبار. كتمت مقارنة القياسات لمميكؿ المركزية مف

اختبار الاختيار أف نتائج  كأظيرت نتائج الدراسة .أم فركؽ ذات دلالة كاضحة بيف أدائي الاختبار
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أف يعيد المعممكف ب كأكصت الدراسة .مف متعدد، كانت أعمى مف تمؾ المحققة مف الاختبار المفتكح
ـ الطلاب كميارات الرياضيات، كأف البيانات التي حصمنا في بيا مكفالتفكير في الطرؽ التي يقيّ 

تككف ىي الأداة الرئيسة لتقييـ الطلاب أك صناعة  ألاّ عمييا مف اختبارات الاختيار مف متعدد يجب 

 القرارات التعميمية.  

تقكيـ طبيعة  إلى التعرؼ (Marso & Pigee, 2004)مارسو وبيج  كىدفت دراسة 
ككصؼ ىذه  ،كنكعيتيا المعممكف في صفكؼ المدارس الحككمية الاختبارات التي أعدىا

بتحميؿ الاختبارات مف إعداد المعمميف مف حيث إجراءات تطبيقيا، حيث قاـ الباحثاف  الاختبارات.
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحثاف المنيج  .كالمتطمبات المعرفية لإعدادىا، كأخطاء بناء الفقرات

كعمى التقكيـ المباشر  ،كشممت الدراسة تقارير المعمميف حكؿ إجراءات الاختبار الكصفي التحميمي،
ىذه  معمميبينت نتائج الدراسة أف ك  .( اختباران أعدىا المعممكف286للاختبارات لعينة بمغت )

كاستعممكا بكثرة  ،الصفكؼ قد أعدكا كطبقكا العديد مف الاختبارات الرسمية خلاؿ العاـ الدراسي
التحميلات الإحصائية لنتائج  تممّكا أسئمة المقاؿ، أك استعممكاختيار مف متعدد، كنادران ما أسئمة الا

فقط، كأف  ياختباراتيـ، كتبيف كذلؾ أف معظـ اختبارات المعمميف كانت فقراتيا في المستكل المعرف
 في بنيتيا. كاضحة الفقرات تضمنت أخطاءن 

ىدفت إلى الكشؼ عف أنكاع الفقرات  (Smith, 2001)سميث كفي دراسة قاـ بيا  

كتككنت  .كالمستكيات المعرفية التي تقيسيا ىذه الاختبارات المعممكفالاختبارية التي يستخدميا 
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج  ( كرقة اختبارية تـ تحميميا،172عينة الدراسة مف )
كالأسئمة  ،كالمزاكجة ،قرات الاختيار مف متعددف فأ نتائج الدراسةكقد أظيرت  الكصفي التحميمي.

ف غالبية أىي الأكثر استخدامان مف قبؿ المعمميف، كما أظيرت النتائج  ،ذات الإجابات القصيرة
المستكيات المعرفية التي تقيسيا الاختبارات ىي مف المستكل الإدراكي، كما أظيرت النتائج أيضان 

المستكيات المعرفية التي تقيسيا كفقان لمتغير خبرة عدـ كجكد فركؽ في نكعية الاختبارات ك 

 المعمميف.
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استخداـ  ىدفت إلى دراسة (Richard & Adrian, 1992)ريتشارد وأدريان كأجرل 
الاختبارات كالتقكيـ أساسان لاتخاذ القرارات التعميمية كالتدريسية، كليس فقط استخداـ التقكيـ بكصفو 

ىدفت إلى دراسة ك ، كما تقدـ الطالب في دراستو كتحصيمو الدراسي، كمدل أداة لمعرفة الدرجات
عمى بعض المدارس كاقع التقكيـ كنظاـ الاختبارات بمدارس كلاية )كاليفكرنيا(. كأجريت الدراسة 

استخدـ الباحثاف المنيج التجريبي مف خلاؿ المنيجية ك  كاليفكرنيا(، -بمقاطعة )لكس انجمكس
 ،بية مف مدارس الكلاية، كمجمكعة أخرل مف المدارس كعينة ضابطةاختيار عينة تجري التالية:

جراء دراسة مسحية لنظـ الاختبارات كالتقكيـ في ىذه المدارسك   لمديرمعقد مجمكعات بؤرية ك  ،ا 
المدارس، كمسؤكلي المقاطعات التعميمية؛ لمتعرؼ إلى أىـ آليات التقكيـ، كنظاـ الاختبارات في 

كقد خرجت الدراسة باتخاذ القرارات  مدارسيـ، كآلية الربط بيف الاختبارات كنظاـ التقكيـ المتبع.
ة أك عمى المناسبة لتغيير كاقع التقكيـ كما يرتبط بو مف اختبارات، سكاء عمى مستكل المدرس

مستكل الكلاية؛ كذلؾ بالربط بيف الاختبارات كالتقكيـ كاتخاذ القرارات الشاممة بخصكص العممية 
  التعميمية كمنظكمة متكاممة.

إلى تقكيـ اختبارات  (Oescher & Kirby, 1990) أويسكر وكيربيكىدفت دراسة 
( معممان 19ينة الدراسة مف )الرياضيات كالعمكـ التي يضعيا معممك المرحمة الثانكية. كتككنت ع

( معممان لمعمكـ، قامكا بالإجابة عف بنكد الاستبياف الخاص بالدراسة، كما طُمب مف 16لمرياضيات ك)
كؿ منيـ اختبار الفصؿ الأخير الذم قامكا بإعداده، حيث تـ تحميؿ البيانات مف الاستبيانات 

ّـ تحميؿ اختبارات المع35كعددىا ) ( اختباران احتكت عمى أكثر 34مميف كعددىا )( استبيانان، ككذلؾ ت
( فقرة؛ كذلؾ مف أجؿ دراسة طبيعة التقكيـ في الفصؿ، كخكاص الاختبارات التي 1400مف )

يضعيا المعممكف، ككذلؾ كيفية بناء فقرات الاختبارات، كنكعيتيا، كالمستكيات المعرفية التي تقيسيا 
رات المعمميف تركزت عمى المستكيات المعرفية الدنيا ىذه الفقرات. كتكصمت نتائج الدراسة أف اختبا

، كأف نصيب المستكيات العميا لا يتجاكز ) %( مف مجمكع الاختبارات المحممة. 6.6عند بمكـ
كأكصت الدراسة بضركرة أف تشتمؿ دكرات تدريب المعمميف أثناء الخدمة عمى أنشطة خاصة 

ذلؾ كيفية بناء فقرات تقيس مستكيات معرفية باستخداـ جدكؿ المكاصفات في بناء الاختبارات، كك
 عميا، إضافة إلى كيفية تحميؿ نتائج الاختبارات.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
كضكع بعضيا مف م حيث اقتربعمى مكضكع الاختبارات  سمطت الدراسات السابقة الضكء 

كمف المكاضيع التي ركزت عمييا  ،منيا بمكضكع الدراسة ارتباطان كثيقان  الدراسة جزئيان، كارتبط عدد
تقكيـ كبعضيا تناكؿ  تقييـ الاختبارات التحصيمية كفؽ معايير الاختبار الجيد، الدراسات السابقة

 ،الإسلاميةكالتربية  ،عمى تقكيـ مبحث كاحد كالمغة العربية كلكنيا اقتصرت ،الاختبارات المكحدة
دكر الاختبارات الكزارية المكحدة في تحسيف نكعية التعميـ في ك  كالكيمياء، ،كالرياضيات ،كالأحياء

تقكيـ تجربة الامتحانات المكحدة بمدارس كزارة التربية كالتعميـ العالي ك المرحمة الأساسية الدنيا، 
الخصائص السيككمترية التي ك ، الفمسطينية، كمستكل معرفة المشرفيف التربكييف بمبادئ الاختبار

التحصيمية التي يتـ بنائيا عبر فريؽ عمؿ مف المشرفيف التربكييف كالمعمميف،  تعكسيا الاختبارات
تقكيـ الاختبارات كأدكات التقكيـ ك ، لميارات بناء الاختبارات التحصيمية المعمميفدرجة ممارسة ك 

 قياس أدكات تطكيرك  ،كاتجاىات كؿ مف الطمبة كالمعمميف نحكىا المعممكف،التي يستخدميا 
 .الطمبة تحصيؿ
اتفقت ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة في أداة الدراسة )الاستبانة( كاختمفت مع   

دراسات أخرل استخدمت الأدكات التالية: قائمة معايير الاختبار الجيد، تحميؿ الأكراؽ الاختبارية 
ارات، رصد الدرجات التفصيمية المحصمة في الاختبتحميؿ المحتكل كالمقابمة،  ،كدراسة استطلاع

كبعض  بطاقة تقدير، مقياس اتجاه،  ،مقابمة استبانوتطبيؽ اختبار تحصيمي، استمارات تحميؿ، 
لمدراسة. كما تمتقي ىذه الدراسة في منيجيا مع معظـ الدراسات  أداةالدراسات استخدمت أكثر مف 
 حيث اعتمدت المنيج الكصفي.

تنكعت  حيث ؛مجتمع الدراسة كاختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة مف حيث 
فنجده مف المعمميف كالمعممات، كمديرم المدارس،  ،في اختيار مجتمع الدراسة الدراسات السابقة
 الإدارييفف، كلكف في الدراسة الحالية كانت العينة عبارة عف شريحة كاسعة مف يكالمشرفيف التربكي

ربية كالتعميـ كنكابيـ، كرؤساء أقساـ الإشراؼ ، شممت مديرم التفي مديريات التربية كالتعميـ كالفنييف
 .التربكم، كالمشرفيف التربكييف

مكضكع تقييـ  إلىالدراسات في فمسطيف  فيوكتأتي ىذه الدراسة في الكقت الذم تفتقر 
قاـ  الباحث  حيث فيي مف المكاضيع التي شحت الكتابة فييا، ،الاختبارات الكزارية المكحدة
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بمراجعة لمدراسات السابقة، ككجد أفّ ىناؾ نقصان في الدراسات العربية التي تتطرؽ إلى ىذا 
الدراسة الكحيدة حسب عمـ الباحث التي  تعد ىذهك المكضكع بالشمكلية التي غطتيا ىذه الدراسة. 

اسة جاءت ىذه الدر المكحدة في محافظات الضفة الغربية، حيث تناكلت تقييـ الاختبارات الكزارية 
 ييـ الاختبارات الكزارية المكحدة.البحكث العممية الخاصة بتقفي لتسدّ النقص 

يمس  ،ىا ّـكما يميز ىذه الدراسة عما سبقيا مف الدراسات ىي أنيا تبحث في مكضكع   
تطبؽ الاختبارات الكزارية المكحدة عمى ربع مميكف طالب في كؿ  حيث ؛شريحة كبيرة مف الطمبة
 اشتممتىذه الدراسة عف باقي الدراسات الأخرل في أف أداة الدراسة التي  فصؿ دراسي، كتنفرد

عمى ستة مجالات عالجت المكضكع في جميع مجالاتو مف حيث: سياسة كأىداؼ الاختبارات 
كتشريعاتو، كالجكانب الفنية للاختبارات، كمراحؿ تطبيؽ الاختبارات، كالمعمـ، كالطالب، كالمنياج، 

الدراسات السابقة عمى تقييـ الاختبارات في مجالات محددة كركز معظميا في حيف اقتصرت معظـ 
مما أعطى ىذه الدراسة قكة في طرحيا لممكضكع بشكؿ شامؿ عمى الجكانب الفنية للاختبارات، 
الثقة بالحكـ عمى تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة  مما يُعطي ،كمتكامؿ لجميع محاكر المكضكع

تغطيتيا لجميع مديريات التربية كالتعميـ في محافظات الضفة بتميزت الدراسة كما  .بكؿ مكضكعية
الغربية كلـ تقتصر عمى مديريات معينة، أما بالنسبة لعينة الدراسة فقد انفردت الدراسة الحالية عف 

كالفنييف في مديريات التربية  الإدارييفالدراسات السابقة في تغطيتيا لشريحة كاسعة مف التربكييف 
 كالتعميـ الذيف ليـ علاقة بمكضكع الدراسة، كأخذت مجتمع الدراسة بشكؿ كامؿ.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 منيج الدراسة -

 مجتمع الدراسة -

 عينة الدراسة -

 أداة الدراسة -

 صدق الأداة -

 ثبات الأداة -

 إجراءات الدراسة -

 متغيرات الدراسة -

 المعالجات الإحصائية -
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 الثالثالفصل 

 الطريقة والإجراءات

ىذا الفصؿ كصفان لمطريقة كالإجراءات التي اتبعيا الباحث في تحديد مجتمع يتضمف  
الدراسة كعينتيا، كبناء أداة الدراسة، كخطكات التحقؽ مف صدؽ الأداة كثباتيا، إضافة إلى كصؼ 

 كالطرؽ الإحصائية المتبعة في تحميؿ البيانات. ،تصميـ الدراسة

 

  الدراسة منيج
استخدـ الباحث المنيج الكصفي لملاءمتو لمثؿ ىذا النكع مف الدراسات في كصؼ الظاىرة  

دقيقان لاستخلاص دلالتيا، كالكصكؿ إلى نتائج أك تعميمات  حميلان مكضكع الدراسة كتحميؿ بياناتيا ت
 .عف الظاىرة محؿ الدراسة

 

  الدراسة مجتمع
التربية كالتعميـ، كنكابيـ الإدارييف كالفنييف، كرؤساء مف جميع مديرم مجتمع الدراسة تككّف  

أقساـ الإشراؼ التربكم، كجميع المشرفيف التربكييف الذيف يشرفكف عمى المباحث التي استيدفتيا 
الاختبارات الكزارية المكحدة كىـ: مشرفك المرحمة )عممي، أدبي(، مشرفك المغة العربية، المغة 

( كفؽ 387محافظات الضفة الغربية، كقد بمغ عددىـ )في  ،كـنجميزية، الرياضيات، العمالإ
( يكضح تكزيع 1كالجدكؿ ) ،2014/2015إحصاءات مديريات التربية كالتعميـ لمعاـ الدراسي 

 . (2015)مديريات التربية كالتعميـ،  مجتمع الدراسة حسب المديرية كالجنس
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 المديرية والجنس(: توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب 1جدول )

 المديرية الرقم
عدد الإداريين والفنيين حسب 

 المجموع الجنس
 أنثى ذكر

 30 13 17 نابمس 1
 21 7 14 جنكب نابمس 2
 28 11 17 جنيف 3
 16 4 12 طكباس 4
 22 9 13 قباطية 5
 24 3 21 طكلكرـ 6
 20 10 10 سمفيت 7
 24 13 11 قمقيمية 8
 10 5 5 أريحا 9
 35 20 15 الله راـ 10
 19 11 8 القدس 11
 19 3 16 ضكاحي القدس 12
 24 11 13 بيت لحـ 13
 34 14 20 شماؿ الخميؿ 14
 31 13 18 الخميؿ 15
 25 11 14 جنكب الخميؿ 16
 5 0 5 *يطا 17

 387 158 229 المجموع
انفصمت عف  يطا ىي مديرية جديدة لأف مديرية( كذلؾ 5كاف عند إجراء الدراسة )* عدد الإدارييف كالفنييف في مديرية يطا  

 ككانت مراكزىا الإدارية كالفنية غير مكتممة.مديرية جنكب الخميؿ 

 
  الدراسة عينة

  ( إداريان كفنيان.340حيث بمغت ) ،تككنت عينة الدراسة مف جميع أفراد المجتمع الأصمي 
 ( يبيف تكزيع عينة الدراسة تبعان لممتغيرات التصنيفية.2كالجدكؿ )
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 (: توزيع عينة الدراسة حسب متغيراتيا المستقمة )التصنيفية(2جدول )

 النسبة المئوية العدد التصنيف المتغير

 الجنس
 %59.1 201 ذكر
 %40.9 139 أنثى

 %100 340 المجموع

 المؤىل العممي

 %38.5 131 بكالكريكس
 %8.5 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 %30.0 102 ماجستير تربية فأعمى
 %22.9 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 %100 340 المجموع

 الخبرة في الوظيفة الحالية

 18.2% 62 ( سنكات5اقؿ مف )
 26.8% 91 ( سنكات10-5مف )

 55.0% 187 ( سنكات10أكثر مف )
 %100 340 المجموع

 المسمى الوظيفي
 12.4% 42 إدارم
 87.6% 298 فني

 %100 340 المجموع

 المديرية

 6.5% 22 نابمس
 5.9% 20 جنكب نابمس

 6.2% 21 جنيف
 4.4% 15 طكباس
 6.5% 22 قباطية
 5.6% 19 طكلكرـ
 5.0% 17 سمفيت
 6.5% 22 قمقيمية
 2.6% 9 أريحا
 7.6% 26 راـ الله
 5.3% 18 القدس

 4.7% 16 ضكاحي القدس
 6.5% 22 بيت لحـ

 7.4% 25 شماؿ الخميؿ
 8.5% 29 الخميؿ

 9.4% 32 جنكب الخميؿ
 1.5% 5 يطا

 %100 340 المجموع
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  أداة الدراسة
 نتتككّ  قدك  أداة لمدراسة،بكصفيا  الاستبانة بإعداد الباحثقاـ  الدراسة أىداؼ ؽلتحقي 

 ىي: تعبر عف تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مجالات ستةكشممت  ،فقرة (74) مف الاستبانة
 ( فقرة.16ا )كتشريعاتي كأىداؼ الاختبارات سياسة -
 ( فقرة.12الجكانب الفنية للاختبارات ) -
 ( فقرة.12مراحؿ تطبيؽ الاختبارات ) -
 ( فقرة.11المعمـ ) -
 ( فقرة.13الطالب ) -
 ( فقرات.10المنياج ) -

 الاستبانة، كذلؾ كفقان لمخطكات الآتية: بإعدادكقد قاـ الباحث 
كمجمكعة مف الدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع  ،اطلاع الباحث عمى المراجع المتعددة -

 الاختبارات.
جراء التعديلات بناءن عمى آرائيـ كملاحظاتيـ )الصدؽ  ،عرض الاستبانة عمى المحكميف - كا 

 الظاىرم(.
 اء التعديلات اللازمة عمى الاستبانة بما يتلاءـ مع الدراسة.قاـ الباحث بإجر  -

 كقد تككنت أداة الدراسة مف ثلاثة أجزاء:
 البيانات الشخصية المتعمقة بأفراد عينة الدراسة. عمى كاشتمؿ الجزء الأول: -
( فقرة مكزعة عمى ستة مجالات، كقد تـ الاستجابة عف ىذه 74تضمف ) الجزء الثاني: -

( درجات، ثـ عالية 5عالية جدان كتُعطى )بليكرت الخماسي: يبدأ  مقياسؿ الفقرات مف خلا
، كينتيي درجتاف( درجات، ثـ قميمة كتُعطى 3( درجات، ثـ متكسطة كتُعطى )4كتُعطى )

 .درجة كاحدةبقميمة جدان كتُعطى 
سؤاؿ مفتكح يتناكؿ مقترحات الإدارييف كالفنييف لتطكير الاختبارات الكزارية  الجزء الثالث:  -

 المكحدة في مراحمو المختمفة.
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 صدق الأداة
مف  المتخصصيفمف المحكميف مجمكعة عمى  (1بصكرتيا الأكلية ممحؽ ) عرض الأداة تـ 

مف جامعة النجاح الكطنية،  كالقياس كالتقكيـ ،ذكم الخبرة كالاختصاص في مجاؿ العمكـ التربكية
، كبمغ لمتأكد مف الصدؽ الظاىرم للأداة كجامعة القدس المفتكحة، ككزارة التربية كالتعميـ العالي،

كقد طُمب مف المحكميف إبداء الرأم في فقرات أداة الدراسة مف  .(3( محكمان ممحؽ )20عددىـ )
و، إما بالمكافقة عمييا أك تعديؿ حيث صياغة الفقرات، كمدل مناسبتيا لممجاؿ التي كضعت في

 صياغتيا أك حذفيا لعدـ أىميتيا، أك إضافة فقرات جديدة. 
كبناءن عمى ملاحظات المحكميف، أعيدت صياغة بعض الفقرات، كحذفت بعض الفقرات  

( 13المحكميف، قاـ الباحث بإعادة صياغة )ب الخاصةكأضيفت فقرات أخرل، كفي ضكء التعديلات 
( 4( فقرات تـ فصميا مف فقرات مركبة ك)4منيا ) ،( فقرات6) كأضاؼ( فقرات، 8فقرة، كحذؼ )

بناءن عمى آراء  عمى فقرات الاستبانة التعديلات التي أجراىا الباحث يمي فقرات جديدة كفيما
 المحكميف. 

حذؼ ك (، 12، 8، 6صياغة الفقرات ) ادةإع مجال سياسة وأىداف الاختبارات وتشريعاتيا: -
 (.15، 3، 2الفقرات )

، 11، 9حذؼ الفقرات )ك (، 4، 3، 1إعادة صياغة الفقرات ) مجال الجوانب الفنية للاختبارات: -
 ( فقرات.4( إلى )8، 5ضافة فقرتيف نتيجة فصؿ الفقرتيف )كا  ( 13، 12
 (4( فقرات منيا الفقرة )4ضافة )إ ،(1إعادة صياغة الفقرة ) مجال مراحل تطبيق الاختبارات: -

 فقرتيف. إلىتـ فصميا  التي
  .فقرتيف إلى( 5ضافة فقرة كاحدة نتيجة فصؿ الفقرة )إ ،(9إعادة صياغة الفقرة ) مجال المعمم: -
ضافة ،(5(، كحذؼ الفقرة )13، 11، 7، 6إعادة صياغة الفقرات ) مجال الطالب: - فقرة  كا 

 جديدة.
 (.5إعادة صياغة الفقرة ) مجال المنياج: -

بإجراء التعديلات المطمكبة المناسبة، كبذلؾ يككف قد تحقؽ الصدؽ الظاىرم كقاـ الباحث  
 (.2( فقرة كما ىك مبيف في ممحؽ )74للاستبانة. كقد تككنت الاستبانة بصكرتيا النيائية مف )
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 ثبات الأداة
 Cronbach's Alpha كركنباخ-ألفاتـ استخراج معامؿ ثبات الأداة، باستخداـ معادلة  
 ( يبيف معاملات الثبات لأداة الدراسة كمجالاتيا.3كالجدكؿ )

 
 (: معاملات الثبات لأداة الدراسة ومجالاتيا3جدول )

 معامل الثبات عدد الفقرات المجال
 0.917 16 اكتشريعاتي كأىداؼ الاختبارات سياسة

 0.868 12 الجكانب الفنية للاختبارات
 0.888 12 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات

 0.910 11 المعمـ
 0.903 13 الطالب
 0.941 10 المنياج

 0.974 74 الثبات الكمي للاستبانة

(، كتراكحت 0.974( أف معامؿ الثبات الكمي للاستبانة ىك )3يتضح مف الجدكؿ ) 
(، كىي معاملات ثبات عالية تفي بأغراض 0.941 – 0.868معاملات الثبات لمجالاتيا بيف )

 البحث العممي.
 

 إجراءات الدراسة
 تـ إجراء ىذه الدراسة كفؽ الخطكات التالية: 
بعد التحقؽ مف صدؽ الأداة تـ الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف كمية الدراسات العميا  -1

كتاب تسييؿ الميمة إلى  التي قامت بدكرىا بتكجيومكجو إلى كزارة التربية كالتعميـ العالي، 
 (.5(، )4مديريات التربية كالتعميـ، ممحؽ )

(، 387راد عينة الدراسة البالغ عددىـ )فكمف ثـ تحديد أ ،قاـ الباحث بحصر أفراد المجتمع -2
( استبانة صالحة لمتحميؿ 340منيا )، ( استبانة350كاسترجاع ) ،كمف ثـ تكزيع الاستبانة

 .لأغراض الإجابة عف أسئمة الدراسة
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ئيان كفقان لأسئمة الدراسة كفرضياتيا تـ إدخاؿ البيانات إلى الحاسكب، كمف ثـ تحميميا إحصا -3
 .(SPSS)باستخداـ الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

استخراج النتائج كتحميميا كمناقشتيا، كمقارنتيا مع الدراسات السابقة، كاقتراح التكصيات  -4
  المناسبة. 

 
 تصميم الدراسة

 تضمنت الدراسة المتغيرات الآتية:
 المتغيرات المستقمة: -0

 كلو مستكياف: )ذكر، أنثى( الجنس: -
بكالكريكس، بكالكريكس + دبمكـ تربية، ماجستير  كلو أربعة مستكيات: ) المؤىل العممي: -

 تربية فأعمى، ماجستير أكاديمي فأعمى(.
سنكات،  21-6سنكات، مف  6أقؿ مف  مستكيات: ) ةكليا ثلاث الخبرة الإدارية والإشرافية: -

 .(سنكات 21أكثر مف 
النائب الفني، رئيس  النائب الإدارم، ،كالتعميـ تربيةالمستكيات: مدير  ةعشر كلو : لوظيفةا -

قسـ الإشراؼ، مشرؼ مرحمة عممي، مشرؼ مرحمة أدبي، مشرؼ المغة العربية، مشرؼ المغة 
 الانجميزية، مشرؼ الرياضيات، مشرؼ العمكـ )كيمياء، فيزياء، أحياء(.

، سمفيت، ( مستكل: 28كليا ) المديرية: - نابمس، جنكب نابمس، طكباس، قباطية، طكلكرـ
 جنكبالخميؿ،  لخميؿ،شماؿ  بيت لحـ، قمقيمية، أريحا، راـ الله، القدس، ضكاحي القدس،

 الخميؿ، يطا.
 المتغيرات التابعة: -3

 سياسةعينة الدراسة عمى فقرات الاستبانة بمجالاتيا الستة كىي:  بةكيتمثؿ في استجا 
ا، الجكانب الفنية للاختبارات، مراحؿ تطبيؽ الاختبارات، المعمـ،  كتشريعاتي الاختباراتكأىداؼ 

فة ضللاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات ال ان تقييم تمثؿ ىذه المجالاتالطالب، المنياج. ك 
 الغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف.
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 حصائيةالمعالجات الإ
للإجابة عف تساؤلات الدراسة كاختبار فرضياتيا، استخدـ الباحث برنامج الرزمة الإحصائية  

ّـ استخداـ المعالجات الإحصائية الآتية: (SPSS)لمعمكـ الاجتماعية   كت
 كالانحرافات المعيارية.التكرارات، كالمتكسطات الحسابية، كالنسب المئكية،   -
 ؛ لحساب الاتساؽ الداخمي لفقرات أداة الدراسة.(Cronbach's Alpha) ألفا كركنباخمعادلة  -
 . الفرضية الأكلىللإجابة عمى  ؛(One Sample T-test)اختبار )ت( لعينة كاحدة   -
لفحص دلالة الفركؽ  ؛(Independent- Samples T-test )   لعينتيف مستقمتيف (اختبار )ت -

 .، كالكظيفةالجنس :مّ في الاتجاىات تبعان لمتغير 
لفحص دلالة الفركؽ في الاتجاىات تبعان   ؛One-way ANOVA)) تحميؿ التبايف الأحادم - 

 ، المديرية.الخبرة الإدارية كالإشرافيةلمتغير المؤىؿ العممي، 
لتعرؼ مصدر الفركؽ في المجالات التي رفضت فرضياتيا بعد  ؛لممقارنات البعدية LSDاختبار -

 استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم.
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 .والفرضية التابعة لو أولًا: النتائج المتعمقة بالسؤال الأول لمدراسة

 ثانياً: النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني لمدراسة والفرضيات التابعة لو.

 ثالثاً: النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث لمدراسة.
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 الفصل الرابع

 الدراسةنتائج 

تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة  إلىالتعرؼ  الدراسة ىذه ىدفت 
تحديد أثر متغيرات كؿ مف )الجنس،  إلىالغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف، إضافة 

يات نظر المديرية( عمى تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مف كج ،الكظيفةالمؤىؿ العممي، الخبرة، 
 لنتائج الدراسة كفقان لترتيب أسئمتيا كفرضياتيا. دارييف كالفنييف. كفيما يمي عرضالإ

 : بالسؤال الأول والفرضية التابعة لوأولًا: النتائج المتعمقة 
 وينص السؤال الأول عمى:

ما درجة تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات نظر 
 الإداريين والفنيين؟

، تـ استخراج المتكسطات الحسابية، كالانحرافات المعيارية الأكؿكللإجابة عف السؤاؿ  
تقييـ الاختبارات لمجالات أداة الدراسة، كاعتمد الباحث في ىذه الدراسة المقياس الآتي لتقدير درجة 

 :يف كالفنييفالكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية مف كجيات نظر الإداري
 فأكثر = درجة تقييـ عالية جدان. 4.21

 ( = درجة تقييـ عالية.4.20 - 3.41)
 ( = درجة تقييـ متكسطة.3.40 - 2.61)
 (= درجة تقييـ قميمة.2.60 - 1.81)

 ( = درجة تقييـ قميمة جدان.1.81)أقؿ مف 
أما الأساس الذم تـ الاعتماد عميو في تكزيع ىذه الفئات فيك الأساس الإحصائي القائـ  

كفؽ المعادلة عمى تكزيع المسافات بيف فئات التدريج عمى مقياس ليكرت الخماسي بشكؿ متساكٍ 
( 4. كيبيف الجدكؿ )0.8(= 5/)1 – 5( = 5أصغر درجة( مقسكمان عمى) –)أكبر درجة  الآتية :
 ائج.ىذه النت
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(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات 4جدول )
 الضفة الغربية

المتوسط  المجال الترتيب التسمسل
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 التقييم

 متكسطة 65.18% 0.59 3.26 سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا 6 1
 عالية 68.85% 0.53 3.44 اتالجكانب الفنية للاختبار  2 2
 عالية 71.55% 0.58 3.58 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات 1 3
 متكسطة 65.35% 0.62 3.27 المعمـ 5 4
 متكسطة 66.35% 0.56 3.32 الطالب 3 5
 متكسطة 66.10% 0.69 3.30 المنياج 4 6

 متوسطة 67.16% 0.50 3.36 الدرجة الكمية لممجالات

( أف درجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة 4مف الجدكؿ )يتضح  
 ان معياري ان ( كانحراف3.36متكسط ) تبمغ لعينة الدراسة الإدارييف كالفنييف نظر الغربية مف كجيات

( عمى الدرجة الكمية لممجالات، كىذا يدؿ عمى أف درجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة 0.50)
درجة متكسطة، في حيف تراكحت المتكسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة عمى المجالات 

متكسطات استجابات تدؿ عمى أف كىي  ،(0.69-0.53كانحرافات معيارية ) ،(3.58-3.26بيف )
، اتجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة كانت عالية في مجالات الجكانب الفنية للاختبار در 

سياسة كأىداؼ  :كمراحؿ تطبيؽ الاختبارات، ككانت بدرجة متكسطة في كؿ مف مجالات
 ، كالمعمـ، كالطالب، كالمنياج.الاختبارات كتشريعاتيا

عمى الترتيب  اتمراحؿ تطبيؽ الاختبار كفيما يتعمؽ بترتيب المجالات فقد حصؿ مجاؿ  
حصؿ مجاؿ الجكانب الفنية  في حيف ،(0.58( كانحراؼ معيارم )3.58الأكؿ بمتكسط حسابي )

كحصؿ مجاؿ  .(0.53( كانحراؼ معيارم )3.44عمى الترتيب الثاني بمتكسط حسابي ) اتللاختبار 
كحصؿ مجاؿ  .(0.56رم )( كانحراؼ معيا3.32الطالب عمى الترتيب الثالث بمتكسط حسابي )
كحصؿ مجاؿ  .(0.69( كانحراؼ معيارم )3.30المنياج عمى الترتيب الرابع بمتكسط حسابي )
كحصؿ مجاؿ  .(0.62( كانحراؼ معيارم )3.27المعمـ عمى الترتيب الخامس بمتكسط حسابي )

( 3.26عمى الترتيب السادس الأخير بمتكسط حسابي ) سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا
 (.0.59كانحراؼ معيارم )
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 فحص الفرضية الأولى التي تنص عمى: فقد تم  ولمعرفة أن ذلك ينطبق عمى المجتمع 
( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

عند المعيار للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تقييـ الإدارييف كالفنييف 
  دةػػعينة كاحػار )ت( لػتبػداـ اخػػباستخى ػرضية الأكلػفػالار ػاختبػث بػاحػبػاـ الػقث ػيػح (.3.41)

(One Sample T-test)  ( لمتعرؼ عمى مدل كجكد فركؽ ذات 3.41اختار الباحث المعيار )ك
( يكضح 5بيف المتكسطات الحسابية للاستجابات كمعيار أداة الدراسة، كالجدكؿ )حصائية إدلالة 

 ىذه النتائج.
 
(: نتائج اختبار )ت( لعينة واحدة لفحص دلالة الفروق في درجة تقييم الاختبارات 5جدول )

 (3.41الوزارية الموحدة من وجيات نظر الإداريين والفنيين )المعيار = 

المتوسط  المجال
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة )ت( المعياري

 الدلالة
 0.000* 4.70- 0.59 3.26 سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا

 0.258 1.13 0.53 3.44 اتالجكانب الفنية للاختبار 
 0.000* 5.30 0.58 3.58 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات

 0.000* 4.25- 0.62 3.27 المعمـ
 0.003* 3.04- 0.56 3.32 الطالب
 0.005* 2.82- 0.69 3.30 المنياج

 0.055 1.93- 0.50 3.36 الدرجة الكمية لممجالات
 (338كدرجات حرية )( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة

( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقييـ الاختبارات الكزارية 5يتضح مف الجدكؿ ) 
، سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا :كالفنييف لمجالاتات نظر الإدارييف يالمكحدة مف كج

لكحظ عدـ كجكد فركؽ مقارنة مع  في حيف، المعمـ، الطالب، المنياج، مراحؿ تطبيؽ الاختبارات
  كأظيرت النتائج، كالدرجة الكمية لممجالات اتفي مجاؿ الجكانب الفنية للاختبار  (3.41المعيار )

حيث  ؛مراحؿ تطبيؽ الاختبارات(ك )الجكانب الفنية للاختبارات،  :لمجاليأف درجة التقييـ عالية 
كاف في مجاؿ  في حيفبينت النتائج أف مجاؿ الجكانب الفنية للاختبارات لا يختمؼ عف المعيار، 
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كلأف قيمة )ت( مكجبة في المجاليف، فإف  .(3.41أعمى مف المعيار ) مراحؿ تطبيؽ الاختبارات
)الجكانب الفنية للاختبارات، مراحؿ تطبيؽ  :ات الكزارية المكحدة لمجاليتقييـ الاختبار  درجة

 بدرجة عالية. جاءتالاختبارات( في محافظات الضفة الغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف 
( لمتعرؼ عمى مدل 2.61المعيار ) باختيار الفرضية الأكلىكقاـ الباحث بإعادة اختبار  

( في درجة تقييـ الاختبارات α = 0.05)كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
في محافظات الضفة الغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف كمعيار الدراسة،  الكزارية المكحدة 

( 6كالجدكؿ ) .مـ، كالطالب، كالمنياج(سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا، كالمع) لممجالات:
 يكضح ىذه النتائج.

 
(: نتائج اختبار )ت( لعينة واحدة لفحص دلالة الفروق في درجة تقييم الاختبارات 6جدول )

لممجالات )سياسة ( 2.61الوزارية الموحدة من وجيات نظر الإداريين والفنيين )المعيار = 
 والمعمم، والطالب، والمنياج(وأىداف الاختبارات وتشريعاتيا، 

المتوسط  المجال
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة )ت( المعياري

 الدلالة
 0.000* 20.17 0.59 3.26 سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا

 0.000* 19.66 0.62 3.27 المعمـ
 0.000* 23.22 0.56 3.32 الطالب
 0.000* 18.61 0.69 3.30 المنياج

 0.000* 27.69 0.50 3.36 الكمية لممجالاتالدرجة 
  (338كدرجات حرية ) (α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 

( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقييـ الاختبارات الكزارية 6يتضح مف الجدكؿ ) 
، الاختبارات كتشريعاتياسياسة كأىداؼ  :ات نظر الإدارييف كالفنييف لمجالاتيالمكحدة مف كج

(، كبما أف قيمة )ت( 2.61المعمـ، الطالب، المنياج كالدرجة الكمية لممجالات مقارنة مع المعيار )
المجالات كالدرجة الكمية، فإف درجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة لممجالات  جميع مكجبة في
 غربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييفكالدرجة الكمية لممجالات في محافظات الضفة ال الأربعة
 بدرجة متكسطة. جاءت
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 بالسؤال الثاني وينص عمى:النتائج المتعمقة 
ىل يوجد فروق في درجة تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية  

الإدارية  )الجنس، المؤىل العممي، الخبرة :من وجيات نظر الإداريين والفنيين تعزى لمتغيرات
 ، المديرية(؟الوظيفة، والإشرافية

 وقد انبثق عنو الفرضيات التالية:

 التي نصيا: الثانيةالنتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )     
محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  للاختبارات الكزارية المكحدة فيتقييـ الإدارييف كالفنييف 

 الجنس.
 (Independent T-test)كلفحص الفرضية استخدـ الباحث اختبار )ت( لمجمكعتيف مستقمتيف   

 ( تبيف ذلؾ.7كنتائج الجدكؿ )
 

(: نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين لفحص دلالة الفروق في درجة تقييم الاختبارات 7جدول )
 الموحدة من وجيات نظر الإداريين والفنيين تعزى لمتغير الجنس.الوزارية 

 المجال الرقم
قيمة  (139إناث )ن=  ( 201ذكور )ن= 

 ت
مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

 0.000* 3.86 0.62 3.11 0.55 3.36 سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا 1
 0.000* 4.24 0.53 3.30 0.51 3.54 اتللاختبار الجكانب الفنية  2
 0.029* 2.19 0.60 3.49 0.57 3.64 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات 3
 0.059 1.90 0.67 3.19 0.57 3.32 المعمـ 4
 0.000* 3.99 0.61 3.17 0.51 3.42 الطالب 5
 0.003* 2.94 0.71 3.17 0.66 3.40 المنياج 6

 0.000* 3.84 0.52 3.24 0.46 3.44 الدرجة الكمية لممجالات
 (338كدرجات حرية )( α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 

( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لكؿ مف الذككر 7مف الجدكؿ )يتضح  
كاف المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية  إذ ؛كالإناث في المجالات الستة، كالدرجة الكمية لممجالات

كتراكحت  ،(0.46( كانحراؼ معيارم )3.44بمتكسط حسابي ) عاليةلمجالات الذككر درجة 
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(، كالانحرافات المعيارية لممجالات بيف 3.64-3.32المتكسطات الحسابية لممجالات بيف )
ة متكسطة بمتكسط (. أما بالنسبة للإناث فكانت الدرجة الكمية لممجالات درج0.51-0.66)

كتراكحت المتكسطات الحسابية لممجالات بيف  (،0.52( كانحراؼ معيارم )3.24حسابي )
(، كىذا يدؿ عمى درجة تقييـ 0.71-0.53(، كالانحرافات المعيارية لممجالات بيف )3.11-3.49)

الضفة متكسطة للاختبارات الكزارية المكحدة مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف في محافظات 
الغربية تعزل لمتغير الجنس، كلمعرفة درجة انطباؽ ىذه النتائج عمى مجتمع الدراسة تـ فحص 

( 7الفرضية الصفرية المتعمقة بالجنس، كمف خلاؿ النظر إلى قيمة مستكل الدلالة في الجدكؿ )
بيف متكسطات تقييـ  (α = 0.05) يتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

لإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير الجنس، ا
كما  مجاؿ المعمـ.عدـ كجكد فركؽ عمى باستثناء  ،كلجميع المجالات ،عمى الدرجة الكمية لممجالات

ى جميع كعم ،( أف الفركؽ لصالح الذككر عمى الدرجة الكمية لممجالات7أظيرت نتائج الجدكؿ )
 .التي أظيرت كجكد فركؽ فييا مجالات الدراسة

 
 :التي نصيا الثالثةالنتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  تقييـ الإدارييف كالفنييف

 المؤىؿ العممي.
 (One-Way ANOVA)كلفحص الفرضية استخدـ الباحث تحميؿ التبايف الأحادم  

 ( تبيف ذلؾ.9( ك )8) يفكنتائج الجدكل
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الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات تقييم8جدول )
 الضفة الغربية تبعاً لمتغير المؤىل العممي.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىل العممي المجال الرقم

سياسة وأىداف  1
 الاختبارات وتشريعاتيا

 0.50 3.34 131 بكالكريكس
 0.64 3.16 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.67 3.25 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.60 3.17 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.59 3.26 340 المجموع

الجوانب الفنية  2
 اتللاختبار 

 0.45 3.46 131 بكالكريكس
 0.65 3.40 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.56 3.43 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.56 3.45 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.53 3.44 340 المجموع

 مراحل تطبيق الاختبارات 3

 0.53 3.59 131 بكالكريكس
 0.65 3.54 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.62 3.58 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.61 3.57 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.58 3.58 340 المجموع

 المعمم 4

 0.55 3.33 131 بكالكريكس
 0.63 3.24 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.59 3.27 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.74 3.18 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.62 3.27 340 المجموع

 الطالب 5

 0.49 3.40 131 بكالكريكس
 0.70 3.24 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.58 3.27 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.59 3.27 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.56 3.32 340 المجموع

 المنياج 6

 0.58 3.44 131 بكالكريكس
 0.82 3.08 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.68 3.28 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.78 3.21 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.69 3.30 340 المجموع

 لممجالاتالدرجة الكمية 

 0.41 3.42 131 بكالكريكس
 0.61 3.28 29 بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.53 3.34 102 ماجستير تربية فأعمى
 0.53 3.30 78 ماجستير أكاديمي فأعمى

 0.50 3.36 340 المجموع
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( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمجالات تقييـ 8مف الجدكؿ )يتضح  
الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف تبعان الاختبارات 

عمى الدرجة الكمية  لمتغير المؤىؿ العممي، إذ بمغ المتكسط الحسابي لحممة مؤىؿ البكالكريكس
(، كلحممة مؤىؿ الدبمكـ التربكم بمغ المتكسط 0.41( كالانحراؼ المعيارم )3.42)لممجالات 
(، كلحممة مؤىؿ ماجستير تربية فأعمى بمغ المتكسط 0.61( كالانحراؼ المعيارم )3.28) الحسابي

(، كلحممة مؤىؿ ماجستير أكاديمي فأعمى بمغ 0.53( كالانحراؼ المعيارم )3.34الحسابي )
( في 3.59(، كبمغ أعمى متكسط حسابي )0.53( كالانحراؼ المعيارم )3.30المتكسط الحسابي )
( 0.82ؽ الاختبارات لحممة المؤىؿ العممي بكالكريكس، كأعمى انحراؼ معيارم )مجاؿ مراحؿ تطبي

كاف أقؿ متكسط حسابي  في حيففي مجاؿ المنياج لحممة المؤىؿ بكالكريكس + دبمكـ تربية، 
( 0.45دبمكـ تربية، كأقؿ انحراؼ معيارم ) ( في مجاؿ المنياج لحممة المؤىؿ بكالكريكس+3.08)

الفنية للاختبارات لحممة المؤىؿ بكالكريكس. كلمعرفة درجة انطباؽ ىذه النتائج في مجاؿ الجكانب 
عمى مجتمع الدراسة تـ فحص الفرضية الصفرية المتعمقة بمتغير المؤىؿ العممي المكضحة في 

 (.9الجدكؿ )
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الاختبارات الوزارية الموحدة  (: نتائج تحميل التباين الأحادي، لفحص دلالة الفروق في مجالات تقييم9جدول )
 في محافظات الضفة الغربية تبعاً لمتغير المؤىل العممي.

مجموع  مصدر التباين المجال الرقم
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
F 

مستوى 
 الدلالة

1 
سياسة كأىداؼ الاختبارات 

 كتشريعاتيا

 0.56 3 1.68 بيف المجمكعات
 0.35 336 117.57 المجمكعاتخلاؿ  0.19 1.60

  339 119.25 المجمكع

 اتالجكانب الفنية للاختبار  2
 0.03 3 0.10 بيف المجمكعات

 0.28 336 94.63 خلاؿ المجمكعات 0.95 0.12
  339 94.73 المجمكع

 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات 3
 0.02 3 0.07 بيف المجمكعات

 0.34 336 115.30 خلاؿ المجمكعات 0.97 0.07
  339 115.38 المجمكع

 المعمـ 4
 0.38 3 1.13 بيف المجمكعات

 0.38 336 127.89 خلاؿ المجمكعات 0.40 0.99
  339 129.01 المجمكع

 الطالب 5
 0.44 3 1.31 بيف المجمكعات

 0.31 336 105.69 خلاؿ المجمكعات 0.24 1.39
  339 107.00 المجمكع

 المنياج 6
 1.55 3 4.65 بيف المجمكعات

 0.46 336 156.02 خلاؿ المجمكعات 0.02* 3.34
  339 160.66 المجمكع

 الدرجة الكمية لممجالات
 0.32 3 0.96 بيف المجمكعات

 0.25 336 83.14 خلاؿ المجمكعات 0.28 1.29
  339 84.09 المجمكع

 ( α = 0.05)* دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 

( α=0.05)ذات دلالة إحصائية عمى مستكل الدلالة ( عدـ كجكد فركؽ 9)يتضح مف الجدكؿ     
استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ الاختبارات  متكسطات بيف

المجالات ما  جميعالكزارية المكحدة تعزل لمتغير المؤىؿ العممي في الدرجة الكمية لممجالات، كعمى 
 عدا مجاؿ المنياج.
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لممقارنة البعدية، كيكضح الجدكؿ  (LSD)اختبار  الباحث كلتعرؼ مصدر الفركؽ، استخدـ 
 ( نتائج المقارنة البعدية. 10)
 

لممقارنة البعدية بين متوسطات مجال المنياج، وفقاً لمتغير  (LSD)(: نتائج اختبار 10جدول )
 المؤىل العممي

بكالوريوس + دبموم  بكالوريوس المؤىل العممي
 تربية

ماجستير تربية 
 فأعمى

ماجستير 
 أكاديمي فأعمى

 *0.23 0.16 *0.36  بكالكريكس
 -0.13 0.20-   بكالكريكس + دبمكـ تربية
 0.07    ماجستير تربية فأعمى
     ماجستير أكاديمي فأعمى
 ( α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 

( إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان في مجاؿ المنياج، بيف بكالكريكس 10يشير الجدكؿ ) 
دبمكـ تربية لصالح البكالكريكس، كبيف البكالكريكس كالماجستير الأكاديمي فأعمى  كالبكالكريكس+

 لصالح البكالكريكس.
 

 التي نصيا: الرابعةالنتائج المتعمقة بالفرضية 
( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 

للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  تقييـ الإدارييف كالفنييف
  الخبرة الإدارية كالإشرافية.

 (One-Way ANOVA)كلفحص الفرضية استخدـ الباحث تحميؿ التبايف الأحادم 
 ( تبيف ذلؾ.12( ك )11) يفكنتائج الجدكل
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لمجالات تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 11جدول )
 الإدارية والإشرافية محافظات الضفة الغربية تبعاً لمتغير الخبرة

المتوسط  العدد الخبرة المجال الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا 1

 0.47 3.35 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.61 3.20 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.62 3.26 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.59 3.26 340 المجمكع

 اتالجكانب الفنية للاختبار  2

 0.48 3.42 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.51 3.34 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.55 3.50 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.53 3.44 340 المجمكع

 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات 3

 0.50 3.58 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.56 3.57 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.62 3.58 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.58 3.58 340 المجمكع

 المعمـ 4

 0.52 3.34 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.64 3.23 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.63 3.26 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.62 3.27 340 المجمكع

 الطالب 5

 0.51 3.37 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.57 3.29 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.57 3.31 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.56 3.32 340 المجمكع

 المنياج 6

 0.57 3.45 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.73 3.27 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.70 3.27 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.69 3.30 340 المجمكع

 الدرجة الكمية لممجالات

 0.40 3.41 62 ( سنكات5أقؿ مف )
 0.52 3.31 91 ( سنكات10 – 5مف )

 0.52 3.36 187 ( سنكات10أكثر مف )
 0.50 3.36 340 المجمكع
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( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمجالات تقييـ 11مف الجدكؿ )يتضح  

الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف تبعان الاختبارات 

عمى  ( سنكات5، إذ بمغ المتكسط الحسابي لمخبرة الأقؿ مف )الإدارية كالإشرافية لمتغير الخبرة

( سنكات بمغ 10-5(، كلمخبرة مف )0.40( كالانحراؼ المعيارم )3.41) الدرجة الكمية لممجالات

( سنكات بمغ 10(، كلمخبرة أكثر مف )0.52( كالانحراؼ المعيارم )3.31المتكسط الحسابي )

( في 3.58(، كبمغ أعمى متكسط حسابي )0.52( كالانحراؼ المعيارم )3.36المتكسط الحسابي )

( في 0.73( سنكات، كأعمى انحراؼ معيارم )5برة أقؿ مف )مجاؿ مراحؿ تطبيؽ الاختبارات لخ

( في مجاؿ 3.20كاف أقؿ متكسط حسابي ) في حيف( سنكات، 10-5مجاؿ المنياج لخبرة مف )

( 0.47( سنكات، كأقؿ انحراؼ معيارم )10-5لخبرة مف ) سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا

( سنكات. كلمعرفة درجة انطباؽ 5لخبرة أقؿ مف ) سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيافي مجاؿ 

الإدارية  ىذه النتائج عمى مجتمع الدراسة تـ فحص الفرضية الصفرية المتعمقة بمتغير الخبرة

 (.12المكضحة في الجدكؿ ) كالإشرافية
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الاختبارات الوزارية الموحدة (: نتائج تحميل التباين الأحادي، لفحص دلالة الفروق في مجالات تقييم 12جدول )
 الإدارية والإشرافية في محافظات الضفة الغربية تبعاً لمتغير الخبرة

مجموع  مصدر التباين المجال الرقم
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  Fقيمة  المربعات

 الدلالة

1 
سياسة كأىداؼ الاختبارات 

 كتشريعاتيا

 0.41 2 0.82 بيف المجمكعات
 0.35 337 118.43 خلاؿ المجمكعات 0.31 1.17

  339 119.25 المجمكع

 اتالجكانب الفنية للاختبار  2
 0.80 2 1.59 بيف المجمكعات

 0.28 337 93.14 خلاؿ المجمكعات 0.06 2.88
  339 94.73 المجمكع

 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات 3
 0.01 2 0.01 بيف المجمكعات

 0.34 337 115.37 المجمكعاتخلاؿ  0.98 0.02
  339 115.38 المجمكع

 المعمـ 4
 0.24 2 0.49 بيف المجمكعات

 0.38 337 128.52 خلاؿ المجمكعات 0.53 0.64
  339 129.01 المجمكع

 الطالب 5
 0.11 2 0.21 بيف المجمكعات

 0.32 337 106.79 خلاؿ المجمكعات 0.72 0.33
  339 107.00 المجمكع

 المنياج 6
 0.84 2 1.67 بيف المجمكعات

 0.47 337 158.99 خلاؿ المجمكعات 0.17 1.77
  339 160.66 المجمكع

 الدرجة الكمية لممجالات
 0.19 2 0.39 بيف المجمكعات

 0.25 337 83.71 خلاؿ المجمكعات 0.46 0.78
  339 84.09 المجمكع

 ( α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 

مستكل الدلالة  عندذات دلالة إحصائية عدـ كجكد فركؽ ( 12يتضح مف الجدكؿ )
(α=0.05 )استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ  متكسطات بيف

الدرجة الكمية  عمىالإدارية كالإشرافية  الاختبارات الكزارية المكحدة لدييـ تعزل لمتغير الخبرة
 .كافة لممجالات، كعمى المجالات
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 التي نصيا: الخامسةالنتائج المتعمقة بالفرضية 
( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )     

للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  تقييـ الإدارييف كالفنييف
   .الكظيفة

 (Independent t-Test)استخدـ الباحث اختبار )ت( لمجمكعتيف مستقمتيف   كلفحص الفرضية 
 ( تبيف ذلؾ.13كنتائج الجدكؿ )

 
(: نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين لفحص دلالة الفروق في درجة تقييم الاختبارات الوزارية 13جدول )

 الوظيفة )إدارية، فنية(الموحدة من وجيات نظر الإداريين والفنيين تعزى لمتغير 

 المجال الرقم
قيمة  (298فنية )ن=  (42إدارية )ن= 

 ت
مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

 0.000* 4.27 0.59 3.21 0.47 3.62 سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا 1
 0.000* 3.55 0.52 3.40 0.53 3.71 اتالجكانب الفنية للاختبار  2
 0.001* 3.22 0.57 3.54 0.59 3.85 مراحؿ تطبيؽ الاختبارات 3
 0.000* 4.03 0.62 3.22 0.44 3.62 المعمـ 4
 0.002* 3.14 0.57 3.28 0.39 3.57 الطالب 5
 0.002* 3.16 0.70 3.26 0.51 3.61 المنياج 6

 0.000* 4.31 0.49 3.32 0.42 3.66 الدرجة الكمية لممجالات
 (338كدرجات حرية )( α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 

الإدارييف المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لكؿ مف  (13مف الجدكؿ )يتضح  
في المجالات الستة، كالدرجة الكمية لممجالات، إذ كاف المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية كالفنيف 

كتراكحت  ،(0.42( كانحراؼ معيارم )3.66بمتكسط حسابي ) عاليةدرجة  للإدارييفممجالات ل
(، كالانحرافات المعيارية لممجالات بيف 3.85-3.57بيف )المتكسطات الحسابية لممجالات 

فكانت الدرجة الكمية لممجالات درجة متكسطة بمتكسط حسابي  لمفنييف(. أما بالنسبة 0.39-0.59)
-3.21(، كتراكحت المتكسطات الحسابية لممجالات بيف )0.49( كانحراؼ معيارم )3.32)

عالية (، كىذا يدؿ عمى درجة تقييـ 0.70-0.52) (، كالانحرافات المعيارية لممجالات بيف3.54
كلمعرفة درجة انطباؽ  .كدرجة تقييـ متكسطة لمفنييف للإدارييفبالنسبة للاختبارات الكزارية المكحدة 

، كمف خلاؿ النظر بالكظيفةىذه النتائج عمى مجتمع الدراسة تـ فحص الفرضية الصفرية المتعمقة 
( يتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 13ؿ )إلى قيمة مستكل الدلالة في الجدك 
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بيف متكسطات تقييـ الإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة في  (α = 0.05) الدلالة
، عمى الدرجة الكمية لممجالات كلجميع المجالات. الكظيفةمحافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير 

كعمى عمى الدرجة الكمية لممجالات  الإدارييف( أف الفركؽ لصالح 13أظيرت نتائج الجدكؿ )كما 
 جميع مجالات الدراسة.

 
 التي نصيا: السادسةالنتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 
المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير للاختبارات الكزارية تقييـ الإدارييف كالفنييف 

  المديرية.
 (One-Way ANOVA)كلفحص الفرضية استخدـ الباحث تحميؿ التبايف الأحادم 

 ( تبيف ذلؾ.15، 14) كليفكنتائج الجد
 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في 14جدول )
 محافظات الضفة الغربية تبعاً لمتغير المديرية عمى الدرجة الكمية لممجالات.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المديرية الرقم
 0.41 3.46 22 نابمس 1
 0.52 3.40 20 جنكب نابمس 2
 0.59 2.83 21 جنيف 3
 0.57 3.18 15 طكباس 4
 0.41 3.54 22 قباطية 5
 0.29 3.50 19 طكلكرـ 6
 0.20 3.50 17 سمفيت 7
 0.31 3.68 22 قمقيمية 8
 0.89 3.34 9 أريحا 9
 0.46 3.47 26 راـ الله 10
 0.42 3.49 18 القدس 11
 0.46 3.43 16 ضكاحي القدس 12
 0.48 3.23 29 الخميؿ 13
 0.30 3.29 32 جنكب الخميؿ 14
 0.49 3.12 25 شماؿ الخميؿ 15
 0.68 3.33 22 بيت لحـ 16
 0.37 3.42 5 يطا 17

 0.50 3.36 340 المجموع
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( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمجالات تقييـ 14مف الجدكؿ )يتضح 
الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية مف كجيات نظر الإدارييف كالفنييف تبعان 

( 3.46، إذ بمغ المتكسط الحسابي لمديرية نابمس )عمى الدرجة الكمية لممجالات لمتغير المديرية
( كالانحراؼ 3.40(، كلمديرية جنكب نابمس بمغ المتكسط الحسابي )0.41كالانحراؼ المعيارم )

(،  0.59( كالانحراؼ المعيارم)2.83(،  كلمديرية جنيف بمغ المتكسط الحسابي )0.52المعيارم)
(، كلمديرية قباطية بمغ 0.57( كالانحراؼ المعيارم)3.18بمغ المتكسط الحسابي ) كلمديرية طكباس

(، كلمديرية طكلكرـ بمغ المتكسط الحسابي 0.41( كالانحراؼ المعيارم)3.54المتكسط الحسابي )
( كالانحراؼ 3.50(، كلمديرية سمفيت بمغ المتكسط الحسابي )0.29( كالانحراؼ المعيارم)3.50)

(،  0.31( كالانحراؼ المعيارم)3.68(، كلمديرية قمقيمية بمغ المتكسط الحسابي )0.20المعيارم)
(، كلمديرية راـ الله بمغ 0.89( كالانحراؼ المعيارم)3.34كلمديرية أريحا بمغ المتكسط الحسابي )

كلمديرية القدس بمغ المتكسط الحسابي  (،0.46( كالانحراؼ المعيارم)3.47المتكسط الحسابي )
( 3.43(، كلمديرية ضكاحي القدس بمغ المتكسط الحسابي )0.42كالانحراؼ المعيارم)( 3.49)

( كالانحراؼ 3.23كلمديرية الخميؿ بمغ المتكسط الحسابي ) (،0.46كالانحراؼ المعيارم)
( كالانحراؼ 3.29كلمديرية جنكب الخميؿ بمغ المتكسط الحسابي ) (،0.48المعيارم)
( كالانحراؼ 3.12الخميؿ بمغ المتكسط الحسابي ) كلمديرية شماؿ (،0.30المعيارم)
 (،0.68( كالانحراؼ المعيارم)3.33كلمديرية بيت لحـ بمغ المتكسط الحسابي ) (،0.49المعيارم)

 .(0.37( كالانحراؼ المعيارم)3.42كلمديرية يطا بمغ المتكسط الحسابي )
 (0.89معيارم ) ، كأعمى انحراؼلمديرية قمقيمية (3.68كبمغ أعمى متكسط حسابي ) 

كأقؿ انحراؼ معيارم لمديرية جنيف، ( 2.83كاف أقؿ متكسط حسابي ) في حيف، لمديرية أريحا
. كلمعرفة درجة انطباؽ ىذه النتائج عمى مجتمع الدراسة تـ فحص الفرضية لمديرية سمفيت (0.20)

 (.15الصفرية المتعمقة بمتغير المديرية المكضحة في الجدكؿ )
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نتائج تحميل التباين الأحادي، لفحص دلالة الفروق في مجالات تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة (: 15جدول )

 في محافظات الضفة الغربية تبعاً لمتغير المديرية.

مجموع  مصدر التباين المجال الرقم
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
F 

مستوى 
 الدلالة

1 
سياسة كأىداؼ الاختبارات 

 كتشريعاتيا

 1.01 16 16.22 بيف المجمكعات
 0.32 323 103.03 خلاؿ المجمكعات 0.00* 3.18

  339 119.25 المجمكع

 اتالجكانب الفنية للاختبار  2
 0.51 16 8.13 بيف المجمكعات

 0.27 323 86.59 خلاؿ المجمكعات 0.02* 1.90
  339 94.73 المجمكع

 الاختباراتمراحؿ تطبيؽ  3
 0.92 16 14.77 بيف المجمكعات

 0.31 323 100.60 خلاؿ المجمكعات 0.00* 2.96
  339 115.38 المجمكع

 المعمـ 4
 1.48 16 23.63 بيف المجمكعات

 0.33 323 105.39 خلاؿ المجمكعات 0.00* 4.53
  339 129.01 المجمكع

 الطالب 5
 0.85 16 13.60 بيف المجمكعات

 0.29 323 93.40 خلاؿ المجمكعات 0.00* 2.94
  339 107.00 المجمكع

 المنياج 6
 0.94 16 14.99 بيف المجمكعات

 0.45 323 145.67 خلاؿ المجمكعات 0.01* 2.08
  339 160.66 المجمكع

 الدرجة الكمية لممجالات
 0.82 16 13.07 بيف المجمكعات

3.72 
 0.22 323 71.02 المجمكعات خلاؿ 0.00*

   339 84.09 المجمكع
 ( α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 

ذات دلالة إحصائية عمى مستكل الدلالة كجكد فركؽ ( 15يتضح مف الجدكؿ ) 
(α=0.05 )استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ  متكسطات بيف

الدرجة الكمية لممجالات، كعمى  عمىالاختبارات الكزارية المكحدة لدييـ تعزل لمتغير المديرية 
كيكضح لممقارنة البعدية،  (LSD)اختبار  الباحث كلتعرؼ مصدر الفركؽ، استخدـ .كافة المجالات
المقارنة البعدية عمى الدرجة الكمية لممجالات، أما بالنسبة لممقارنات البعدية  ( نتائج16) الجدكؿ

 (.19، 18، 17، 16، 15، 14) لمجالات الدراسة الستة فتكضحيا الملاحؽ
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 وفقاً لمتغير المديرية لممجالات الدرجة الكميةلممقارنة البعدية بين متوسطات  (LSD)(: نتائج اختبار 16جدول )

جنوب  نابمس المديرية
ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين نابمس

جنوب  الخميل القدس
 الخميل

شمال 
 يطا بيت لحم الخميل

 0.04 0.13 0.34* 0.17 0.23 0.03 0.03- 0.01- 0.12 0.22- 0.04- 0.04- 0.08- 0.28 0.63* 0.06  نابمس

 0.01- 0.07 0.28* 0.11 0.17 0.03- 0.09- 0.07- 0.06 0.28- 0.10- 0.10- 0.14- 0.22 0.57*   جنوب نابمس

    جنين
*-

0.35 
*-

0.71 
*-0.67 

*-
0.67 

*-
0.85 

*-0.51 *-0.64 *-0.66 *-0.60 *-0.40 *-0.46 *-0.29 *-0.50 *-0.58 

     طوباس
*-

0.36 
-0.32 -0.32 

*-
0.50 

-0.16 -0.29 -0.31 -0.25 -0.05 -0.11 0.06 -0.15 -0.23 

 0.12 0.21 0.42* 0.25 0.31* 0.11 0.05 0.07 0.20 0.14- 0.04 0.04      قباطية

 0.08 0.17 0.38* 0.21 0.27 0.07 0.01 0.03 0.16 0.18- 0.01-       طولكرم

 0.09 0.18 0.38* 0.21 0.27 0.07 0.02 0.04 0.16 0.18-        سمفيت

 0.27 0.35* 0.56* 0.39* 0.45* 0.25 0.20 0.21 0.34         قمقيمية

 0.08- 0.01 0.22 0.05 0.11 0.09- 0.15- 0.13-          أريحا

 0.05 0.14 0.35* 0.18 0.24 0.04 0.02-           رام الله

 0.07 0.16 0.37* 0.20 0.26 0.06            القدس

 0.02 0.10 0.31* 0.14 0.20             ضواحي القدس

 0.18- 0.10- 0.11 0.06-              الخميل

 0.12- 0.04- 0.17               جنوب الخميل

 0.29- 0.21-                شمال الخميل

 0.09-                 بيت لحم

                  يطا

 ( α = 0.05)* دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 
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 : (α = 0.05)فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  ( كجكد16يتضح مف الجدكؿ )
 : )جنيف، شماؿ الخميؿ( لصالح مديرية نابمس.مديريات مف بيف مديرية نابمس ككؿّ  -
لصالح مديرية جنكب : )جنيف، شماؿ الخميؿ( مديريات مف مديرية جنكب نابمس ككؿّ بيف  -

 .نابمس
، سمفيت، قمقيمية، أريحا،  ككؿّ  بيف مديرية جنيف - مف مديريات: )طكباس، قباطية، طكلكرـ

راـ الله، القدس، ضكاحي القدس، الخميؿ، جنكب الخميؿ، شماؿ الخميؿ، بيت لحـ، يطا( 
  لصالح المديريات المذككرة. 

 قباطية.لصالح مديرية بيف مديرية طكباس كمديرية قباطية  -
 قمقيمية.مديرية  لصالحبيف مديرية طكباس كمديرية قمقيمية  -
 قباطية.لصالح مديرية  (الخميؿ كشماؿ الخميؿ)بيف مديرية قباطية كمديريتي  -
.لصالح مديرية بيف مديرية طكلكرـ كمديرية شماؿ الخميؿ  -  طكلكرـ
 بيف مديرية سمفيت كمديرية شماؿ الخميؿ لصالح مديرية سمفيت -
)الخميؿ، جنكب الخميؿ، شماؿ الخميؿ، بيت لحـ(  :مديريات مف ككؿّ  بيف مديرية قمقيمية -

 لصالح مديرية قمقيمية.
 راـ الله.لصالح مديرية بيف مديرية راـ الله كمديرية شماؿ الخميؿ  -
 القدس. لصالح مديرية بيف مديرية القدس كمديرية شماؿ الخميؿ  -
  ضكاحي القدس.لصالح مديرية بيف مديرية ضكاحي القدس كمديرية شماؿ الخميؿ  -

 
 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث وينص عمى: 

ما مقترحات تطوير الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات   
 نظر الإداريين والفنيين؟

المفتكح الذم يتناكؿ تحديد  عف السؤاؿكقد قاـ الباحث بحصر إجابات الإدارييف كالفنييف  
تبكيبيا ضمف مجمكعة مراحؿ تبدأ مف مرحمة بناء ك المقترحات لتطكير الاختبارات الكزارية المكحدة، 

كما بعد الاختبارات، كقد كانت النتائج مرتبة  ،كتنتيي بمرحمة تحميؿ نتائج الاختبارات ،الاختبار
 .ذلؾ افيكضح (18، 17) فالجدكلاك  ،تنازليان 
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 مرتبة تنازلياً  من وجيات نظر الإداريين والفنيين مقترحات تطوير الاختبارات الوزارية الموحدة :(17جدول )
 تطبيقو ، ومرحمةلمحاور استمرارية تطبيق الاختبارات وتوسيعيا، ومرحمة بناء الاختبار

 التكرار المقترح المحور الرقم
النسبة 
 المئوية

1 

استمرارية تطبيق 
 الاختبارات الوزارية
الموحدة وتوسيعيا 
عمى صفوف 
 ومباحث جديدة

 %53 177 استمرار تطبيؽ الاختبارات الكزارية المكحدة.

عدـ تكسيع الاختبارات الكزارية المكحدة عمى صفكؼ 
 كمباحث جديدة.

184 57.9% 

2 

لتطوير  مقترحات
الاختبارات الوزارية 
الموحدة في 
مرحمة بناء 
 الاختبارات

 
 
 

تضـ أسئمة تحقؽ  ،المستيدفة لممباحثأسئمة بنؾ  إنشاء
 مكاصفات الاختبار التحصيمي الجيد.

63 %32.81 

اختيار فريؽ كاضعي الأسئمة لممباحث المستيدفة 
 إشراؾبحيث يتـ  ،كبطريقة تحقؽ التشاركية ،بمكضكعية

 أعضاء أساسييف في ىذا الفريؽ.بكصفيـ معمميف متميزيف 
48 %25.00 

الفركؽ الفردية بيف الطمبة كخصائصيـ أف تراعي الأسئمة 
 .النمائية

41 %21.35 

أف يتـ بناء الاختبارات بناءن عمى تحميؿ لمحتكل المباحث 
متخصصة تضـ جميع  فنيةالمستيدفة مف قبؿ لجنة 

كيككف بمثابة مرجعية مكحدة يتـ ، الأطراؼ ذات العلاقة
 بناء جداكؿ المكاصفات عمييا.

23 %11.98 

الكاردة مف الميداف التربكم  العكسيةالاستفادة مف التغذية 
 8.85% 17 أسئمة الاختبارات الكزارية المكحدة.بخصكص 

 100% 192  الكمي 

3 

مقترحات لتطوير 
الاختبارات الوزارية 
الموحدة في 
مرحمة تطبيق 
 الاختبارات

تفعيؿ الرقابة الخارجية  ممثمة بمديريات التربية كالتعميـ عمى 
كالتأكد مف تطبيؽ التعميمات  ،إجراءات تطبيؽ الاختبارات

كعدـ الاكتفاء  ،الخاصة بالاختبارات بكؿ دقة في المدارس
اتخاذ إجراءات مساءلة ، ك بالزيارات التفقدية الركتينية

 .مممكسة بحؽ كؿ مف يخالؼ تعميمات تطبيؽ الاختبار

54 %48.21 

الاختبار تتضمف استخداـ آليات مراقبة فاعمة في قاعات 
بشكؿ أساسي تبديؿ المعمميف المراقبيف عمى الاختبارات بيف 

 المدارس المشاركة في الاختبار
44 %39.29 

تطبيؽ الاختبارات عمى عينات مف المدارس كعدـ تطبيقو 
 12.50% 14 بصكرة مسحية.

 100% 112 الكمي
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 مرتبة تنازلياً  من وجيات نظر الإداريين والفنيين مقترحات تطوير الاختبارات الوزارية الموحدة :(18جدول )
دخال البيانات ومعالجتيا، وتحميل نتائج الاختبارات وما بعد الاختبارات  لمحاور تصحيح الاختبارات، وا 

النسبة  التكرار المقترح المحور الرقم
 المئوية

4 

مقترحات لتطوير 
الاختبارات الوزارية 
الموحدة في مرحمة 

 الاختباراتتصحيح 

كجكد مركز تصحيح متخصص لكؿ مبحث دراسي يتبع 
 52.48% 53 .آلية الثانكية العامة في عممية التصحيح

كجكد رقابة خارجية عمى مراكز التصحيح المختمفة لمتأكد 
كاتخاذ  ،كدقة تنفيذ التعميمات ،مف دقة عممية التصحيح

 اجراءات مساءلة بحؽ المخالفيف.
23 %22.77 

أكراؽ الاختبارات بيف مراكز التصحيح المختمفة في  تبديؿ
 .العناقيد المختمفة

16 %15.84 

 8.91% 9 .تحفيز مادم لممصححييف تكفير

 100% 101 الكمي

5 

مقترحات لتطوير 
الاختبارات الوزارية 
الموحدة في مرحمة 
إدخال البيانات 
 ومعالجتيا

أف تتـ عممية الإدخاؿ  مف قبؿ معمميف متخصصيف 
)معممي التكنكلكجيا، المعمميف الذيف خضعكا لدكرات 

دخاؿ تدريبية في ميارات الحاسكب( كعدـ ترؾ عممية الإ
 لممعمميف الذيف صححكا الاختبار.

29 %53.70 

دخاؿ كتجريبيا قبؿ تكزيعيا عمى تدقيؽ برنامج الإ
مف الميداف  العكسيةكالاستفادة مف التغذية  ،المديريات

 التربكم لتحديث ىذه البرامج.
18 %33.33 

رقابة خارجية تقكـ بمقارنة عينات مف أكراؽ الطمبة  تكفير
 .دخالات عمى البرنامجكمطابقتيا مع الإ

7 %12.96 

 100% 54 الكمي

6 

مقترحات لتطوير 
الاختبارات الوزارية 
الموحدة في مرحمة 
تحميل نتائج 

الاختبارات وما بعد 
 الاختبارات

الاستفادة مف نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة بصكرة 
فعمية في اجراء دراسات تحميمية كتربكية شاممة كىادفة 

 عمى مستكل الكزارة كالمديريات كالمدارس كتعميميا.
70 %58.33 

بناء الخطط العلاجية كالتطكيرية عمى مستكل الكزارة 
المؤشرات التي تكفرىا كالمديريات كالمدارس بناءن عمى 

 .الاختبارات الكزارية المكحدة
26 %21.67 

تفعيؿ نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة في اتخاذ قرارات 
تتعمؽ بالمساءلة كالتحفيز عمى مستكل المديريات 

 .كالمدارس
24 %20.00 

 100% 120 الكمي
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للادارييف كالفنييف في ( أف ىناؾ عددان مف المقترحات 18، 17) يفيتضح مف الجدكل
كىي مقترحات  ،كتطكيرىا مف شأنيا تجكيد الاختبارات الكزارية المكحدة ،مديريات التربية كالتعميـ

ككنيـ الجية المنفذة للاختبارات  ،الكثيؽ لعينة الدراسة بالميداف التربكم الالتصاؽجاءت بحكـ 
نشاء إحصؿ المقترح  مة بناء الاختباراتفي مرح الكزارية المكحدة، كجاءت أبرز مقترحاتيـ كالآتي: 

عمى نسبة  لممباحث المستيدفة تضـ أسئمة تحقؽ مكاصفات الاختبار التحصيمي الجيد أسئمةبنؾ 
تفعيؿ الرقابة الخارجية  )(، كفي مرحمة تطبيؽ الاختبارات حصؿ المقترح 32.81مئكية مقدارىا )

كالتأكد مف تطبيؽ التعميمات  ،تطبيؽ الاختباراتممثمة بمديريات التربية كالتعميـ عمى إجراءات 
اتخاذ ك  ،كعدـ الاكتفاء بالزيارات التفقدية الركتينية ،الخاصة بالاختبارات بكؿ دقة في المدارس

عمى نسبة مئكية مقدارىا  (إجراءات مساءلة مممكسة بحؽ كؿ مف يخالؼ تعميمات تطبيؽ الاختبار
اقبة فاعمة في قاعات الاختبار تتضمف بشكؿ أساسي استخداـ آليات مر مقترح . كحصؿ (48.21)

عمى نسبة مئكية  تبديؿ المعمميف المراقبيف عمى الاختبارات بيف المدارس المشاركة في الاختبار
كجكد مركز تصحيح )كفي مرحمة تصحيح الاختبارات حصؿ المقترح  .(39.29مقدارىا )

عمى نسبة مئكية  (عممية التصحيح متخصص لكؿ مبحث دراسي يتبع آلية الثانكية العامة في
تتـ عممية الإدخاؿ  أف )حصؿ المقترح  إدخاؿ البيانات كمعالجتياكفي مرحمة  .(52.48مقدارىا )

مف قبؿ معمميف متخصصيف )معممي التكنكلكجيا، المعمميف الذيف خضعكا لدكرات تدريبية في 
عمى نسبة مئكية  (كا الاختباردخاؿ لممعمميف الذيف صححميارات الحاسكب( كعدـ ترؾ عممية الإ

حصؿ المقترح  تحميؿ نتائج الاختبارات كما بعد الاختباراتكفي مرحمة  .(53.70مقدارىا )
جراء دراسات تحميمية كتربكية إالاستفادة مف نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة بصكرة فعمية في )

عمى نسبة مئكية مقدارىا  (كتعميمياشاممة كىادفة عمى مستكل الكزارة كالمديريات كالمدارس 
(58.33). 
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 بأسئمة الدراسة وفرضياتياأولًا: النتائج المتعمقة 

 ثانياً: التوصيات
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي  إلييايتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التي تـ التكصؿ  
 التكصيات في ضكء نتائج ىذه الدراسة. إلىلأسئمة الدراسة كفرضياتيا إضافة 
 : بالسؤال الأول والفرضية التابعة لوأولًا: مناقشة النتائج المتعمقة 

ما درجة تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات نظر 
 فنيين؟الإداريين وال

 وانبثقت عنو الفرضية الأولى التي تنص عمى:
( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

عند المعيار للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تقييـ الإدارييف كالفنييف 
(3.41.) 

الاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة  ( أف درجة تقييـ4يتضح مف الجدكؿ ) 
جاءت بدرجة متكسطة عمى الدرجة الكمية لممجالات، الإدارييف كالفنييف  نظر الغربية مف كجيات

، اتالجكانب الفنية للاختبار  :اليكانت عالية في مجكما يتضح مف الجدكؿ أف درجة التقييـ 
سياسة كأىداؼ كمراحؿ تطبيؽ الاختبارات، ككانت بدرجة متكسطة في كؿ مف المجالات: 

  ، كالمعمـ، كالطالب، كالمنياج.الاختبارات كتشريعاتيا
درجة تقييـ الاختبارات لكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عدـ ( 5)كما يتضح مف الجدكؿ 

مقارنة مع المعيار لممجالات عمى الدرجة الكمية  ات نظر الإدارييف كالفنييفيالكزارية المكحدة مف كج
(3.41.) 

عمى الدرجة الكمية الدرجة المتكسطة لتقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة كيفسر الباحث  
 الإشراؼحيث يككف  ؛النيج كالنظاـ المركزم في مكضكع الاختبارات الكزارية المكحدة لممجالات إلى

دارة الاختبار تحت  ،المباشر عمى كضع الأسئمة المباشر لأعمى سمطة إدارية تشرؼ  الإشراؼكا 
بصفتو الأقرب  ،، مما كلدّ شعكران في الميداف التربكمالعالي عمى التعميـ كىي كزارة التربية كالتعميـ
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بأف الكزارة تنتيج مركزية في الإدارة شكمت تقكيضان  ،الكاقع التعميمي كعناصر العممية التعميمية إلى
يقتصر دكرىا عمى تنفيذ الاختبارات بمراحمو  حيث ،كمياميا يات المديريات كالمدارسلصلاح

جراءات، كعدـ الأخذ بملاحظات العامميف في الميداف  المختمفة كفقان لما تراه الكزارة مف تعميمات كا 
 كخصكصان المشرفيف التربكم كتكصياتيـ عند اتخاذ قرارات تتعمؽ بالاختبارات الكزارية المكحدة

بأف الميداف  لإدراكيـللاختبارات الكزارية المكحدة  تقييـ ىؤلاء العامميف، كىذا انعكس عمى التربكييف
قرارات تتعمؽ بأم ركف مف أركاف  ةالتربكم ىك المرجع الأساس الذم يجب الرجكع إليو في اتخاذ أي

 .العممية التعميمية المتمثمة بالمعمـ كالطالب كالمنياج الدراسي
ارتفاعان  ،في مؤشرات التحصيؿ للاختبارات الكزارية المكحدة بيف عاـ كآخر التبايفكما أف  

عمى  لمحكـ ،اتخاذ مؤشر التذبذب في مؤشرات التحصيؿ إلى بالعامميف في الميدافكانخفاضان، حدا 
أف النظاـ التعميمي لـ يحقؽ النجاح المطمكب في مخرجاتو فيما يتعمؽ بالاختبارات الكزارية 

إجراءات إدارية كفنية بالمستكل المطمكب تتكافؽ مع نتائج  النظاـ التعميمي ة، كعدـ اتخاذالمكحد
الاختبارات الكزارية المكحدة، مما لا يؤشر عمى نجاح كبير لمنظاـ التعميمي في التعامؿ مع 

( سنكات مف بدء تطبيؽ 6النكعية بعد مركر ) إلىمشيرة  بكصفو بكصمةمؤشرات التحصيؿ 
 الكزارية المكحدة. الاختبارات

مراحؿ تطبيؽ الاختبارات، كالجكانب الفنية للاختبارات عمى  :كيفسر الباحث حصكؿ مجالي  
مراحؿ تطبيؽ الاختبارات يتـ تنفيذىا بطكاقـ ميدانية مف مديريات التربية  بأفعالية  تقييـ درجة

كلى ميمة تحضير الميداف، لجاف الاختبارات المكحدة في المديريات التي تت إشراؼكالتعميـ، كتحت 
كتييئة الطمبة لتطبيؽ الاختبارات، كالإشراؼ عمى عممية التطبيؽ كفؽ تعميمات كاضحة كمحددة 

حيث يحتكم دليؿ تطبيؽ الاختبارات عمى جميع التعميمات  ،كردت في دليؿ تطبيؽ الاختبارات
كآليات المراقبة  ،كآلية تصكيرىا ،الاختبارات مف الكزارة تسمّـلتطبيؽ الاختبارات مف لحظة 

دخاؿ ،كالتصحيح كتحميؿ النتائج.  كيمكف تفسير نتيجة حصكؿ مجاؿ الجكانب الفنية  ،البيانات كا 
مرحمة عممية إعداد الاختبارات بجميع مراحميا ابتداءن مف  بأفعمى درجة تقييـ عالية  اتللاختبار 

بناء جدكؿ المكاصفات، ككتابة الفقرات لتطكير بناء الاختبار بما تتضمنو مف رصد أىداؼ التعمـ، ك 
يشرؼ عميو فريؽ مركزم  ،النيائي إلى النمكذجنمكذج الاختبار الأكلي كتحكيـ النمكذج، كصكلان 

مما أعطى ثقة عالية لدل  ،مف الكزارة يضـ مجمكعة مف المجاف لإعداد الاختبارات كتحكيميا
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ميـ بيذه الاختبارات مف الناحية الفنية، كما أف ىناؾ الإدارييف كالفنييف في مديريات التربية كالتع
بيف جكدة الاختبارات المدرسية كالاختبارات الكزارية  كالفنيكف يكفعممية مقارنة يجرييا الإدار 

جراءات  ،المكحدة  تقييـ ىذيف المجاليف بدرجة عالية. باتجاهـ يدفعالأمر الذم  ،تطبيؽ كؿ منياكا 
عمى المرتبة الأخيرة  فقد حصؿأما بالنسبة لمجاؿ سياسات كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتيا  

كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى أف الكزارة لـ تكفؽ بتحقيؽ  ،في تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة
يا، حيث سياسات كأىداؼ الاختبارات الكزارية المكحدة كتشريعاتيا بالدرجة المطمكبة كالمرجكة من

كاتخاذ  ،كلـ تستفد بالدرجة المطمكبة مف نتائجيا كتفعيميا كتعميميا ،اكتطبيقي اتاكتفت ببناء اختبار 
في  الإعلاـإجراءات إدارية كفنية تتكافؽ مع نتائجيا، كما أف ىناؾ قصكران في تفعيؿ كسائؿ 

ت العممية التعميمية مركبا إحدلحيث ظؿ المجتمع المحمي باعتباره  ؛التعامؿ مع ىذه الاختبارات
 التعممية بعيدان عف ىذه التفاصيؿ، مما جعمو مف المعارضيف ليذه الاختبارات.

أف تقييـ  إلىحيث تكصمت الدراسة الحالية  (2014كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة عتكـ ) 
نسبة مئكية الإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة في مجاؿ الجكانب الفنية للاختبارت بمغ 

( إلى أف الاختبارات التحصيمية مف 2014تكصمت دراسة عتكـ ) في حيف%(، 68.8مقدارىا )
  -أيضان –اتفقت كما ، %(70إعداد المعمميف تتفؽ مع معايير الاختبار الجيد بنسبة مئكية مقدارىا )

في مديريات ( التي تكصمت إلى أف الاختبارات التي يعدىا المعممكف 2012مع دراسة الطراكنة )
خراج الاختبار التحصيمي الجيد ،كتصميـ ،التربية كالتعميـ بمحافظة الكرؾ مف معايير بناء بمغت  ،كا 

الخصائص السيككمترية ( في أف 2009كما اتفقت مع دراسة الخيرم ) %(.70) إتقافنسبة 
مع دراسة غيث  -أيضان –كاتفقت كانت جيدة.  لاختبارات مقرر الكيمياء في الثانكية العامة المركزية

عبر  ؤىاالتي يتـ بنا ،( في أف الخصائص السيككمترية التي تعكسيا الاختبارات التحصيمية3118)
 فريؽ عمؿ مف المشرفيف التربكييف كالمعمميف أصحاب الخبرة في مشركع الاختبارات المدرسية

مع  -أيضان –كاتفقت  .تتمتع بجكدة في خصائصياالمطبؽ في المممكة العربية السعكدية كانت 
أف الاختبارات التي يصمميا المعممكف عمى درجة عالية مف في  ( ,2014Kinyua) كنيك دراسة

 .الصدؽ كالثبات
حيث تكصمت الدراسة الحالية  ؛(2012كما تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة أبك عمي كعساؼ ) 

أف تقييـ الإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة عمى الدرجة الكمية بمغت نسبة مئكية  إلى
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أف الدرجة الكمية لتقدير ( 2012تكصمت دراسة أبك عمي كعساؼ ) في حيف%(، 67.17مقدارىا )
 .%(78738مديرم المدارس لطبيعة إجراء الاختبارات المكحدة تقع عند )

أف  إلىحيث تكصمت الدراسة الحالية  ؛(2011مع دراسة عيسى ) كاختمفت ىذه النتيجة
ت جاءت اتقييـ الإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة في مجاؿ الجكانب الفنية للاختبار 

( إلى أف الاختبارات التجريبية المكحدة لمقرر 2011تكصمت دراسة عيسى ) في حيفبدرجة عالية، 
كما اختمفت مع دراسة  ثير مف جكانبيا الفنية جاءت بدرجة متكسطة.التربية الإسلامية في ك

 ( التي أظيرت نتائج دراستو كجكد ضعؼ في كثير مف الجكانب الفنية للامتحانات2010الجكراني )
المدرسيف  نظر كجية مف العممي المتكسط كالسادس الثالث لمصفيف الأحياء لمادة الكزارية

( التي أظيرت نتائج دراستو كجكد ضعؼ كاضح 2009كالمدرسات. كما اختمفت مع دراسة ثابت )
 العمكـ لنياية مرحمة التعميـ الأساسي كفؽ معايير الاختبارات الجيدةفي الجكانب الفنية لاختبارات 

كجكد رت ( التي أظي2002. كما اختمفت مع دراسة ذياب )في الجميكرية اليمنية ياكمكاصفات
كاختمفت ضعؼ كاضح في معرفة المعمميف كالمعممات لمكاصفات الاختبار الجيد ككيفية إعداده. 

( التي أظيرت ضعفان كاضحان في معرفة المعمميف لمكاصفات 1997دراسة العمرم )كذلؾ مع 
. )التخطيط، كالإخراج، كالتطبيؽ، كالتصحيح( :الاختبار الجيد، ككيفية إعداده بمراحمو الأربع

التي أظيرت بعد تحميؿ الاختبارات مف إعداد  (Marso & Pigee, 2004)مارسك كبيج كدراسة 
كجكد  ،المعمميف مف حيث إجراءات تطبيقيا، كالمتطمبات المعرفية لإعدادىا، كأخطاء بناء الفقرات

 ضعؼ في الجكانب الفنية ليذه الاختبارات.
حيث تكصمت الدراسة  ؛(2013كياسيف )مع دراسة ىدىد أيضان كاختمفت الدراسة الحالية  

الحالية إلى أف تقييـ الإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة في مجالي الطالب كالمعمـ كانت 
درجات التقييـ لدكر  إلى أف (2013دراسة ىدىد كياسيف )بدرجة متكسطة، في حيف تكصمت 

كبدرجة كبيرة عمى  ،(استراتيجيات التدريس)لأكؿ الاختبارات الكزارية المكحدة كبيرة جدان لمجاليا ا
 . (تحصيؿ الطمبة)مجاليا الثاني 
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني وينص عمى:
ىل يوجد فروق في درجة تقييم الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية  

الإدارية  )الجنس، المؤىل العممي، الخبرة :من وجيات نظر الإداريين والفنيين تعزى لمتغيرات
 ، المديرية(؟ة، الوظيفوالإشرافية

 :الآتيةوقد انبثق عنو الفرضيات 
 التي تنص عمى: الثانيةمناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير تقييـ الإدارييف كالفنييف 

 الجنس.
 (α = 0.05) ( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة7يتضح مف الجدكؿ ) 

بيف متكسطات تقييـ الإدارييف كالفنييف للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية 
تعزل لمتغير الجنس، عمى الدرجة الكمية لممجالات كلجميع المجالات، باستثناء عدـ كجكد فركؽ 

 ذات دلالة إحصائية عمى مجاؿ المعمـ. 
لح الذككر عمى الدرجة الكمية لممجالات، لصا كانت الفركؽ ( أف7كأظيرت نتائج الجدكؿ ) 

مراحؿ تطبيؽ ، كالجكانب الفنية للاختبارات، ك سياسة كأىداؼ الاختبارات كتشريعاتياكمجالات 
 كالطالب، كالمنياج. الاختبارات، 

كتفسر ىذه النتيجة بأف تقييـ الذككر أعمى مف تقييـ الإناث للاختبارات الكزارية المكحدة   
قدرة عمى تقبؿ النقد كالمساءلة فيما يتعمؽ بتحصيؿ الطمبة أماـ النظاـ التربكم م الذككر أكثر بأف

قدرة عمى تقبؿ النقد كالمساءلة فيما يتعمؽ بتحصيؿ مأقؿ  فإنيفكالمجتمع المحمي، أما الإناث 
يشعرف عمى الرغـ مف الجيكد الكبيرة  الإناث أف ، كماالمحمي الطمبة أماـ النظاـ التربكم كالمجتمع

التي يبذلنيا في العممية التعميمية، كالثقة الكبيرة بأدائيف لمياميف الكظيفية عمى أكمؿ كجو، 
بأف الاختبارات الكزارية المكحدة عممت عمى   يشعرف كنظرتيف الإيجابية كالجدية نحك مينة التعميـ

التربكم، كما أف الإناث أكثر اىتمامان  لميدافصلاحياتيف كأدكارىف كمياميف في ا بعضتيميش 
كتصكرىف بأف ىذه النتائج  ،بالنتائج كبالمقارنات التي تحدث بيف المعمميف كالمدارس كالمديريات
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ىذه  إلىبمثابة الحكـ عمى أدائيف جعؿ درجة تقييميف للاختبارات أقؿ مف الذككر الذيف لا يمتفتكف 
 ة مع الإناث.الأمكر بالدرجة المبالغ بيا مقارن

الاختبارات الكزارية المكحدة  بخصكصلدييف تقييـ أقؿ مف الذككر  كفّ تككما أف الإناث 
مثؿ  ،كتعاطفيف معيـ بما يتبنكنو مف اتجاىات نحك الاختبار ،شكاكل أكلياء الأمكربنتيجة تأثرىف 

كأعباء عمى  ،كما تشكمو مف ضغكط نفسية كبيرة عمى الطلاب ،صعكبة الاختبارات الكزارية المكحدة
أف المرحمة العمرية التي تطبؽ عمييا الاختبارات الكزارية المكحدة  يُضاؼ إلى ذلؾ، أكلياء الأمكر

انعكس عمى تقييميف  ،كما تشكمو مف قمؽ كتكتر بيف الطمبة ،الرابع كالخامس :كخصكصان الصفيف
ف نحك الاختبارات الكزارية يؾ تأثرىف بآراء بعض المعمميف التقميديبدرجة أقؿ مف الذككر، ككذل

 المكحدة  ككنيا جاءت عمى غير ما اعتادكا عميو مف اختبارات تقيس المنياج المطبؽ.
أف المشرفيف  إلىعمى مجاؿ المعمـ  الذككر كالإناثكيفسر الباحث عدـ كجكد فركؽ بيف  

عمى المعمميف الذيف تستيدفيـ الاختبارات الكزارية المكحدة كانت لدييـ  إشرافيـالتربكييف بحكـ 
 ،كانعكاساتيا عمييـ ،صكرة كاضحة كدقيقة كاحدة حكؿ مدل استفادة المعمميف مف ىذه الاختبارات

كبالتالي تـ رصد مدل الأثر الذم  ،بحكـ تطبيقيـ نفس التعميمات الإشرافية عند زيارتيـ لممدارس
 ارات الكزارية المكحدة عمى مجاؿ المعمـ بشكؿ أكثر دقة كمكضكعية.    تركتو الاختب

كجكد  إلىحيث تكصمت الدراسة الحالية  ؛(2014كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة عتكـ ) 
بيف متكسطات استجابات الإدارييف  (α = 0.05)مستكل الدلالة  عندفركؽ ذات دلالة إحصائية 

،  كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة تعزل لمتغير الجنس
عند مستكل  ( إلى أف ىناؾ فركقان ذات دلالة إحصائية2014تكصمت دراسة عتكـ ) في حيف
بؽ الاختبار مع معايير الاختبار. كلكنيا ( بيف المعمميف كالمعممات في مدل تطاα = 0.05) الدلالة

اختمفت في أف الفركؽ كانت لصالح الذككر في الدراسة الحالية ككانت لصالح الإناث في دراسة 
 (. 2014عتكـ )
لا تكجد أنو  التي تكصمت إلى (2013ىدىد كياسيف ) دراسةكاختمفت ىذه النتيجة مع  

مف حيث دكر الاختبارات الكزارية  (α = 0.05)فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  
المكحدة في تحسيف نكعية التعميـ في المرحمة الأساسية الدنيا في مدارس الأغكار الشمالية/طكباس 

دراسة الطراكنة اختمفت كذلؾ مع الدراسة جنس المعمـ. ك  رمف كجية نظر المعمميف تعزل لمتغي
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بيف  (α≤0...)أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة التي تكصمت إلى ( 2012)
كتصميمو  متكسطات درجة تكافؽ الاختبارات التحصيمية مع معايير بناء الاختبار التحصيمي الجيد

خراجو  التي ( 2012دراسة أبك عمي كعساؼ ) كما اختمفت مع الاختبار. باختلاؼ جنس معدّ كا 
ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة بيف متكسطات درجات  أنو لا تكجد فركؽتكصمت إلى 

لمتغير الجنس.  تقدير مديرم المدارس حكؿ طبيعة الاختبارات المكحدة بمديرية غرب غزة تعزل
أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية التي تكصمت إلى  (2011) دراسة ناصراختمفت أيضان مع ك 

في تقكيـ نظاـ الاختبارات المكحدة في مبحث التربية  (α≤0...)عند مستكل الدلالة الإحصائية 
الإسلامية كفؽ معايير الاختبار الجيد لممرحمة المتكسطة بككالة الغكث الدكلية مف كجية نظر 

  المعمميف تعزل لمتغير الجنس.
 

 التي تنص عمى: الثالثةمناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية 
( بيف متكسطات درجة α = 0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة  

للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  تقييـ الإدارييف كالفنييف
 المؤىؿ العممي.

  مستكل الدلالة عند( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 9يتضح مف الجدكؿ ) 
(α=0.05)  بيف متكسطات استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ

الاختبارات الكزارية المكحدة تعزل لمتغير المؤىؿ العممي عمى الدرجة الكمية لممجالات كلجميع 
 المجالات، باستثناء كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مجاؿ المنياج. 

 ،مؤىلاتيـ العمميةعمى اختلاؼ ة بأف جميع أفراد عينة الدراسة كيفسر الباحث ىذه النتيج 
كذلؾ لأف لدييـ القدرة عمى الحكـ عمى  ،لدييـ تقييـ متقارب نحك الاختبارات الكزارية المكحدة

كالفني  الإدارمالاختبارات فنيان كعمى انعكاساتيا عمى جميع عناصر العممية التعميمية بحكـ عمميـ 
كالفني كمعمميف، كمديرم مدارس، كمشرفيف تربكييف، كغيرىا  الإدارمؿ تسمسميـ كعمميـ قب ،الحالي

مف الكظائؼ الإدارية كالفنية، كخضكعيـ لكثير مف الدكرات في القياس كالتقكيـ كممارستيـ ليا 
 امتلاكيـ لميارات بناء الاختبارات كالحكـ عمييا بكؿ دقة كمكضكعية. إلىبحكـ عمميـ مما أدل 
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حيث تكصمت الدراسة الحالية  ؛(2013النتيجة مع دراسة أبك عمي كعساؼ ) كاتفقت ىذه
بيف متكسطات ( α = 0.05)عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكل الدلالة  إلى

استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة 
تكصمت دراسة أبك عمي  كمالدييـ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي عمى الدرجة الكمية لممجالات، 

لة بيف متكسطات أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلا إلى( 2013كعساؼ )
لمتغير  درجات تقدير مديرم المدارس حكؿ طبيعة الاختبارات المكحدة بمديرية غرب غزة تعزل

( بأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 2011المؤىؿ العممي. كدراسة ناصر)
في تقكيـ نظاـ الاختبارات المكحدة في مبحث التربية الإسلامية كفؽ معايير ( α≤0...)الإحصائية 

الاختبار الجيد لممرحمة المتكسطة بككالة الغكث الدكلية مف كجية نظر المعمميف تعزل لمتغير 
( بأنو لا تكجد فركؽ بيف اتجاىات المعممات نحك الاختبارات 2009المؤىؿ العممي، كدراسة النعيـ )

بأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة ( 2006عزل إلى متغير المؤىؿ العممي. كدراسة سناف )المدرسية ت
درجة ممارسة معممات الرياضيات في المرحمة المتكسطة في  إحصائية بالنسبة لممؤىؿ العممي

 .لميارات بناء الاختبارات التحصيمية في مدينة مكة المكرمة
تكجد فركؽ ذات أنو  لىالتي تكصمت إ( 2002كاختمفت ىذه النتيجة مع دراسة الزىراني )

دلالة إحصائية بيف استجابات معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية في درجة امتلاكيـ لمكفايات 
 المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيمية، تعزل إلى المؤىؿ العممي. 

 
 التي تنص عمى: الرابعةمناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا تكجد  
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  تقييـ الإدارييف كالفنييف

 الخبرة الإدارية كالإشرافية.
لة مستكل الدلا عند( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 12يتضح مف الجدكؿ ) 

(α=0.05 ) بيف متكسطات استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ
الاختبارات الكزارية المكحدة لدييـ تعزل لمتغير الخبرة الإدارية كالإشرافية عمى الدرجة الكمية 

 لممجالات، كعمى كافة المجالات.
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الإدارييف كالفنييف في مديريات التربية كالتعميـ في  أفّ  كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى
أك متكسطي  ،كانكا حديثي الخبرة سكاءن  ،محافظات الضفة الغربية عمى اختلاؼ سنكات خبرتيـ

يممككف القاعدة المعرفية التربكية الكافية لمتعامؿ مع  ،أك مف أصحاب الخبرات الطكيمة ،الخبرة
كالفنييف قبؿ أف يصبحكا في مراكزىـ الكظيفية الحالية مركا  ارييفالإدكيعكد ذلؾ إلى أف  ،الاختبارات

أف المشرفيف  إلى كىذه ىي مرحمة الخبرة لدييـ، بالإضافة ،بمرحمة التعميـ كمعمميف كمديرم مدارس
كيعيشكف  ،العالي التربكييف بحكـ أنيـ يتبعكف لمؤسسة تعميمية كاحدة ىي كزارة التربية كالتعميـ

قد خضعكا لمجمكعة مف  ،الظركؼ التعميمية نفسيا مف قكانيف كأنظمة كتعميمات كدكرات تدريبية
الدكرات التدريبية، كالبرامج التدريبية، ككرشات العمؿ في القياس كالتقكيـ كبناء الاختبارات، كقامكا 

ية متابعة الاختبارات ضمف مياميـ الإشرافمف أف  إلىبعممية تدريب المعمميف عمييا، بالإضافة 
كبالتالي كانت تقييماتيـ للاختبارات الكزارية المكحدة متقاربة  ،التحصيمية التي يعدىا المعممكف

 بغض النظر عف سنكات الخبرة الإدارية كالإشرافية لدييـ. 
إلى حيث تكصمت الدراسة الحالية  ؛(2013كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة ىدىد كياسيف )

بيف متكسطات ( α = 0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكل الدلالة  أنو
استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة 

 إلى أنو( 2013تكصمت دراسة ىدىد كياسيف ) كمالدييـ تعزل لمتغير الخبرة الإدارية كالإشرافية، 
( مف حيث دكر الاختبارات α = 0.05 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  )لا

الكزارية المكحدة في تحسيف نكعية التعميـ في المرحمة الأساسية الدنيا في مدارس الأغكار 
كدراسة أبك عمي  .(سنكات الخبرة)الشمالية/طكباس مف كجية نظر المعمميف تعزل لمتغير الدراسة 

( بأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة بيف متكسطات 2012اؼ )كعس
لمتغير  درجات تقدير مديرم المدارس حكؿ طبيعة الاختبارات المكحدة بمديرية غرب غزة تعزل

( بأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 2011كدراسة ناصر)سنكات الخدمة. 
في تقكيـ نظاـ الاختبارات المكحدة في مبحث التربية الإسلامية كفؽ معايير  (α≤0...)الإحصائية 

الاختبار الجيد لممرحمة المتكسطة بككالة الغكث الدكلية مف كجية نظر المعمميف تعزل لمتغير 
( بأنو لا تكجد فركؽ بيف اتجاىات المعممات نحك الاختبارات 2009سنكات الخبرة. كدراسة النعيـ )

بأنو لا تكجد فركؽ دالة ( 2008كدراسة سيؼ ) عزل إلى متغير الخبرة التدريسية.المدرسية ت
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كدراسة  ،إحصائيان في مستكل معرفة المشرفيف التربكييف بمبادئ الاختبارات التحصيمية تعزل لمخبرة
بعدـ كجكد فركؽ في نكعية الاختبارات كالمستكيات المعرفية التي تقيسيا  (Smith, 2001)سميث 
  لمتغير خبرة المعمميف.كفقان 

فركؽ ذات دلالة  كجكد التي تكصمت إلى (2006كاختمفت ىذه النتيجة مع دراسة سناف )
إحصائية بالنسبة لسنكات الخبرة في التدريس في درجة ممارسة معممات الرياضيات في المرحمة 

( 2002كدراسة الزىراني )المتكسطة لميارات بناء الاختبارات التحصيمية في مدينة مكة المكرمة. 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات معممي الرياضيات بالمرحمة  التي تكصمت إلى كجكد

الابتدائية في درجة امتلاكيـ لمكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيمية، تعزل إلى الخبرة 
 التدريسية. 

 
 التي تنص عمى: الخامسةمناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير  تقييـ الإدارييف كالفنييف

 .الكظيفة
( α=0.05)( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 13يتضح مف الجدكؿ ) 

بيف متكسطات استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ الاختبارات 
أظيرت كما عمى الدرجة الكمية لممجالات كلجميع المجالات،  الكظيفةالكزارية المكحدة تعزل لمتغير 

كعمى كافة عمى الدرجة الكمية لممجالات،  الإدارييفلصالح  كانت الفركؽ ( أف13نتائج الجدكؿ )
 مجالات الدراسة.

لاع ىذه الفئة مف طّ كذلؾ لا الإدارييفكيفسر الباحث ىذه النتيجة بأف الفركؽ كانت لصالح  
شرافيـ عمى  عينة الدراسة عمى الاختبارات بصكرة شمكلية، مف حيث النتائج، كتحميؿ الاختبارات، كا 
سير الاختبارات، كلدييـ أحكاـ عف كاقع التحصيؿ بشكؿ عاـ، كبالتالي جاء تقييميـ للاختبارات 
الكزارية المكحدة بصكرة أكبر مف المشرفيف التربكييف الذيف جاء تقييميـ للاختبارات بصكرة أقؿ 

ختبارات كذلؾ لأنيـ قيّمكا الاختبارات مف زاكية المبحث الذم يشرفكف عميو، ككاف تقييميـ للا
، كما أف المشرفيف التربكييف بحكـ خبرتيـ الفنية كجدكا مف الإدارييف بر كأكثر عمقان بصكرة فنية أك
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مف كزارة التربية كالتعميـ العالي بملاحظاتيـ كتكصياتيـ كمقترحاتيـ  بالدرجة المطمكبة ىتماـاعدـ 
 .ىاكتجكيد ختباراتالتي مف شأنيا تطكير ىذه الا ،بخصكص الاختبارات الكزارية المكحدة

 
 التي تنص عمى: السادسةمناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية 

( بيف متكسطات درجة α = 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 
للاختبارات الكزارية المكحدة في محافظات الضفة الغربية تعزل لمتغير تقييـ الإدارييف كالفنييف 

 المديرية.
( α=0.05)مستكل الدلالة  عند( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 15يتضح مف الجدكؿ ) 

بيف متكسطات استجابات الإدارييف كالفنييف في محافظات الضفة الغربية لدرجة تقييـ الاختبارات 
المجالات،  جميعالدرجة الكمية لممجالات، كعمى  عمىالكزارية المكحدة لدييـ تعزل لمتغير المديرية 

 لممقارنات البعدية. (LSD)مصدر الفركؽ، استخدـ الباحث اختبار  عمى تعرؼمكل
عند مستكل الدلالة ( يتبيف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 16كعند الإمعاف في الجدكؿ ) 

(α = 0.05 ) الكزارية المكحدةبيف متكسطات استجابات الإدارييف كالفنييف لدرجة تقييـ الاختبارات 
 :أف معظـ الفركؽ كانت لصالح المديريات التالية (16) الجدكؿ كيبيف، تعزل لمتغير المديرية

، ضكاحي القدس( عمى الدرجة الكمية) قمقيمية، قباطية، راـ الله، سمفيت، القدس  ، نابمس، طكلكرـ
 كعمى جميع المجالات. لممجالات

طبيعة تعامؿ المديرية مع الاختبارات الكزارية المكحدة،  إلىكيفسر الباحث ىذه النتيجة 
فينالؾ مديريات تعاممت مع الاختبارات الكزارية المكحدة بجدية مطمقة مف حيث الاستعداد، 

 ىاباعتماد ،كالمتابعة، كتحميؿ النتائج تحميلان معمقان عمى مستكل المديرية كعمى مستكل المدارس
لمعرفة مكامف  إجراءاتكما يتبعيا مف  ،ائج ىذه الاختباراتآليات كاضحة كمدركسة لتفعيؿ نت

الخمؿ عمى جميع عناصر العممية التعميمية مف معمـ كطالب كمنياج، ككضع الخطط الإجرائية 
كالتطكيرية  لمعالجة ما أفرزتو مف نقاط ضعؼ، كتعزيز نقاط القكة. كفي المقابؿ اكتفت مديريات 

جراء رات،أخرل بتطبيؽ الاختبا كلـ تستفد منيا في  ،تحميلات عامة عمى نتائج الاختبارات كا 
مؤشرات دقيقة يمكف البناء عمييا في كضع الخطط الإجرائية كالتطكيرية بما ينعكس  إلىالكصكؿ 

 عمى تحصيؿ الطمبة كجميع عناصر العممية التعميمية. 



101 
 

المكحدة بنتائج  كما يفسر الباحث الفركؽ بيف المديريات في تقييميا للاختبارات الكزارية 
نتائج تحصيؿ الطمبة في جميع المديريات لمفصؿ  إلىالباحث  فقد رجع ؛تحصيؿ الطمبة فييا

قاـ بترتيب متكسطات التحصيؿ لجميع ك ، 2015-2014 مف العاـ الدراسي الدراسي الأكؿ
المديريات الأعمى تحصيلان في نتائج الاختبارات الكزارية  اتضح أفّ ك ، المديريات في جميع المباحث

، )مرتبة تنازليان كالآتي:  2014/2015المكحدة لمفصؿ الأكؿ لمعاـ الدراسي  قباطية، طكلكرـ
 (.أ2015)كزارة التربية كالتعمـ العالي،  (طكباس، قمقيمية، نابمس، سمفيت، جنيف، راـ الله

قمقيمية،  )مرتبة تنازليان كالآتيفيي ختبارات الكزارية المكحدة للا المديريات الأعمى تقييمان أما 
، سمفيت، القدس، راـ الله، نابمس، ضكاحي القدس حيث كجد الباحث أف مف بيف   .(قباطية، طكلكرـ

( مديريات منيا الأعمى تحصيلان 6( مديريات الأعمى تقييمان للاختبارات الكزارية المكحدة  كاف )8)
ؿ يكىذا يعطينا مؤشران قكيان لارتباط تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة  بتحص في جميع المباحث،

 الطمبة في المباحث التي استيدفتيا ىذه الاختبارات في ىذه المديريات.
عدـ كجكد فركؽ دالة  إلى( التي تكصمت 2008كاختمفت الدراسة الحالية مع دراسة سيؼ )

 التربكييف بمبادئ الاختبارات التحصيمية تعزل لمكاف العمؿ.إحصائيان في مستكل معرفة المشرفيف 
 

 وينص عمى: الثالثالنتائج المتعمقة بالسؤال 
ما مقترحات تطوير الاختبارات الوزارية الموحدة في محافظات الضفة الغربية من وجيات   

 نظر الإداريين والفنيين؟
مقترحات الإدارييف كالفنييف لتطكير الاختبارات الكزارية ( 18، 17يتضح مف الجدكليف ) 

استمرارية تطبيؽ الاختبارات كتكسيعيا، المكحدة، حيث قاـ الباحث بتصنيفيا لمحاكر شممت: 
دخاؿ البيانات كمعالجتيا، كتحميؿ ك  ،كمرحمة بناء الاختبار، كمرحمة تطبيقو تصحيح الاختبارات، كا 

. كحكؿ محكر استمرارية تطبيؽ الاختبارات كتكسيعيا عمى تباراتنتائج الاختبارات كما بعد الاخ
%( مف الإدارييف كالفنييف يؤيدكف 53( أف ما نسبتو )17مباحث جديدة، يتضح مف الجدكؿ )
%( يؤيدكف تكسيع الاختبارات عمى مباحث كصفكؼ 42.1استمرار تطبيقيا، كأف ما نسبتو )

رييف كالفنييف بحكـ عمميـ في الميداف التربكم لـ يممسكا جديدة. كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأف الإدا
انعكاسات كآثار جكىرية عمى عناصر العممية التعميمية المتمثمة بالمعمـ كالطالب كالمنياج جراء 
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تطبيؽ ىذه الاختبارات، فكاف تأيدييـ لاستمرارىا بنسبة منخفضة، كىذا انعكس عمى عدـ تأييدىـ 
( مقترحات لتطكير 18، 17ديدة. كما يتضح مف الجدكليف )لتكسيعيا عمى صفكؼ كمباحث ج

دخاؿ البيانات ك  ،مرحمة بناء الاختبار، كمرحمة تطبيقوالاختبارات في  تصحيح الاختبارات، كا 
. كيرل الباحث أف ىذه المقترحات ىي كمعالجتيا، كتحميؿ نتائج الاختبارات كما بعد الاختبارات

لتصاؽ الكثيؽ كالمباشر للإدارييف كالفنييف في الميداف التربكم مقترحات فنية دقيقة جاءت نتيجة الا
 كعناصره، كاطلاعيـ المباشر عمى سير ىذه الاختبارات كآثارىا عمى عناصر العممية التعميمية. 
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 ثانياً: التوصيات
أف تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مف كجيات نظر الإدارييف  أظيرت نتائج الدراسة 

فركؽ في تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مف كما أظيرت كجكد  كالفنييف جاءت بدرجة متكسطة،
تعزل لمتغيرات )الجنس، كالكظيفة، كالمديرية(، حيث كانت الفركؽ  كجيات نظر الإدارييف كالفنييف

التربية كالتعميـ لمتغير الجنس، كللإدارييف تبعان لمتغير الكظيفة، كلمديريات  لصالح الذككر تبعان 
وفي ضوء النتائج التي توصمت . ( تبعان لمتغير المديريةقمقيمية، قباطية، راـ الله، سمفيت، القدس)

 :الآتيةإلييا الدراسة، تم تقديم التوصيات 
 والفرضيات التابعة ليما:التوصيات المتعمقة بسؤالي الدراسة الأول والثاني 

 كتكصياتيـ الميداف التربكم العامميف في كزارة التربية كالتعميـ العالي بملاحظات اىتماـ -
الاختبارات  اتستيدفي يشرفكف عمى المباحث التي المشرفيف التربكييف الذيف كخصكصان 

 .لجكانبامف جميع  كتجكيدىا في تطكير ىذه الاختبارات كالأخذ بيا الكزارية المكحدة،
تركيز كزارة التربية كالتعميـ العالي عمى أثر الاختبارات الكزارية المكحدة عمى عناصر  -

العممية التعميمية، المتمثمة بالطالب، كالمعمـ، كالمنياج، كعدـ الاكتفاء بالتركيز عمى جكدة 
 الاختبارات مف الناحية الفنية، كمراحؿ تطبيقيا.

التبايف في تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة بيف الذككر لمعرفة  تربكية إجراء دراسات -
  كالإناث، ككذلؾ التبايف في تقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة بيف المديريات.

إجراء دراسات لتقييـ الاختبارات الكزارية المكحدة مف كجيات نظر مديرم المدارس،  -
 كالمعمميف، كأكلياء الأمكر.

 بسؤال الدراسة الثالث )السؤال المفتوح(:التوصيات المتعمقة 
الكزارية المكحدة ذات مكاصفات معيارية لممباحث التي  للاختبارات أسئمةإنشاء بنؾ  -

تستيدفيا ىذه الاختبارات، يككف ذا طبيعة تشاركية مف جميع المعنييف كذكم العلاقة في 
 العممية التربكية.

مف قكاعد  كالإفادة ،بالاختبارات الكزارية المكحدةتفعيؿ أنشطة البحث التربكم فيما يتعمؽ  -
عمى  البيانات التي كفرتيا الاختبارات المكحدة في الخركج بأبحاث معمقة ليذه البيانات

 مستكل الكزارة، كالمديرية، كالمدرسة.
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تتيح لمطالب  كعرضيا، النتائج إدخاؿاستخداـ برمجيات حديثة عمى شبكة الانترنت في  -
ككذلؾ بعض الإحصائيات عف ترتيب ، الميارات التي أخفؽ أك تميز بيا ةمعرف ككلي أمره

 الطالب عمى مستكل المدرسة، كالمديرية، كالكطف.
تفعيؿ  إلىتشكيؿ لجاف فنية متخصصة عمى مستكل المدرسة كالمديرية كالكزارة تيدؼ  -

 .لممتابعة كالتطكيرستراتيجيات جديدة إ كتبنيّ  ،نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة كالعلاجية
الكزارة إجراءات إدارية كفنية جدية فيما يتعمؽ بالمساءلة كالتحفيز، تتكافؽ مع نتائج  اتخاذ -

 الاختبارات الكزارية المكحدة.
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 اليمف. ،عدف ،. رسالة ماجستير )غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة عدفمواصفات الاختبار الجيد
دراسة أساليب تقويم طمبة المرحمة الثانوية بمحافظات غزة في (. 1997ثابت، زياد.) -

 غزة، فمسطيف. ،. رسالة ماجستير)غير منشكرة(. كمية التربية، الجامعة الإسلاميّةالرياضيات
. (1)ط.اتجاىات وتجارب معاصرة في تقويم أداء المتعمم والمدرس (. 2002جابر، جابر. ) -

 دار الفكر العربي. :القاىرة، مصر
طرق التدريس العامة )وميارات تنفيذ وتخطيط عمميات (. 2001جامؿ، عبدالرحمف ) -

 دار المناىج لمنشر كالتكزيع. :(. عماف2)ط.  التدريس(
العمميات العقمية وميارات التفكير من خلال عمميات التعميم والتعمم (. 2001الجمؿ، محمد. ) -

 دار الكتاب الجامعي. :(.  العيف1)ط.
 الثالث لمصفين الأحياء لمادة الوزارية الامتحانات أسئمة تقويم(. 2010الجكراني، يكسؼ. ) -

  ،(45)، العدد مجمة ديالى. المدرسين والمدرسات نظر وجية من العممي المتوسط والسادس
 .88-68ص ص  
مكتبة مصر: (. 1)ط.القياس والتقويم في التربية وعمم النفس (. 1996حبيب، مجدم. ) -

 النيضة المصرية.
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العلاقة بين بعض العوامل الديمغرافية واليوية المينية لدى (. 2002الحربي، سماح. ) -
الجامعة  كمية التربية، . رسالة ماجستير )غير منشكرة(.المراىقين في منطقة المدينة المنورة

 .: الأردفالأردنية
 .الأنجمك مكتبة :القاىرة(. 3)ط.النفسي  التقويم. . (1979)أحمد سيد كعثماف، فؤاد حطب، أبك -
المناىج التربوية المعاصرة )مفاىيميا، عناصرىا، أساسيا، (. 2000أبك حكيج، مركاف. ) -

 .الدار العممية الدكلية :(. عماف1)ط. عممياتيا(
دار القمـ  :دبي (.1)ط.الاختبارات والمقاييس في التربية وعمم النفس (. 2003خضر، فخرم ) -

 لمنشر كالتكزيع.
دار الراية  :(. عماف1)ط. أساسيات القياس والتقويم في التربية(. 2010الخياط، ماجد. ) -

 لمنشر كالتكزيع.
دراسة مقارنة -العامةالخصائص السيكومترية لاختبارات الثانوية (. 2009) .الخيرم، إبراىيـ -

. رسالة دكتكراه )غير بين الاختبارات المركزية واختبارات المعممين "نموذج تطبيقي لمقرر الكيمياء"

 منشكرة(، كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة.
المناىج بين التقميد والتجديد " تخطيطاً، (. 2007) .كالياشمي، عبدالرحمف الدليمي، طو، -

 دار أسامة لمنشر كالتكزيع. :". عماف وتقويماً، وتطويراً 
 دار الفكر. :القاىرة .الحديث التربوي والتقويم القياس (.2004) .راشد الدكسرم، -
تقويم الاختبارات وأدوات التقويم التي يستخدميا معممو المرحمة (. 2002ذياب، سييؿ. ) -

 ، ص(4)العدد ،مجمة الجامعة الإسلاميةالإعدادية واتجاىات كل من الطمبة والمعممين نحوىا. 

 .32-18 ص
دراسة تحميمية لاختبارات مادة الرياضيات المدرسية في ضوء (. 2011رضكاف، رانية جميؿ. ) -

العدد  ،مجمة العموم التربويةمستوياتيا المعرفية وخصائصيا السيكومترية بالتعميم الأساسي. 

 .242-219ص  ، ص(3)
 .: المطبعة التعاكنية(. دمشؽ1)ط. التقويم والقياس في التربية(. 1993الرفاعي، نعيـ. ) -
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(. 4)ط.التدريس أىدافو، أسسو، أساليبو، تقويمو، نتائجو، تطبيقاتو (. 1999رياف، فكرم ) -
 عالـ الكتب. :القاىرة

تقويم أسئمة الاختبارات النيائية لمعممي الرياضيات لمصف الثالث (. 2001الزبيدم، محمد. ) -
ومستويات المجال  المتوسط بمحافظة القنفذة في ضوء الخصائص السيكومترية للاختبار الجيد

 السعكدية. ،أـ القرل جامعة كمية التربية، منشكرة(. )غير ماجستير . رسالةالمعرفي
واقع امتلاك معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية لمكفايات (. 2002الزىراني، محمد. ) -

جامعة أـ  ،كمية التربية. رسالة ماجستير )غير منشكرة(. المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيمية
 القرل،  المممكة العربية السعكدية.

 مكتبة الفلاح.  :، الككيتأساسيات القياس والتقويم في التربية(. 1992أبك زينة، فريد. ) -
 مركز مجمة .مادة الرياضيات في الطمبة تحصيل قياس أدوات تطوير (.2001.)زينة، فريد أبك -

 .107-79 ص ، ص(19) العددالعاشرة، السنة قطر، جامعة ،التربوية البحوث
مكتبة الفلاح : (. الككيت2)ط.أساسيات القياس التربوي في التربية ( 1998أبك زينة، فريد. ) -

 لمنشر كالتكزيع.
، عماف: دار كائؿ دراسات في الإدارة التربوية(. 2004ستراؾ، رياض، كالخصاكنة، فؤاد. ) -

 لمنشر كالتكزيع.
 دار الثقافة لمنشر كالتكزيع. :. عمافالمناىج المعاصرةتخطيط (. 2008سلامة، عادؿ. ) -
 القياس والتقويم في العموم الإنسانية أسسو وأدواتو وتطبيقاتو(. 2010سميماف، أميف. ) -

 دار الكتاب الحديث. :(. القاىرة1)ط.
درجة معرفة وممارسة معممات الرياضيات في المرحمة المتوسطة (. 2006) .سناف، إيناس -

كمية . . رسالة ماجستير )غير منشكرة(بناء الاختبارات التحصيمية بمدينة مكة المكرمة لميارات

 جامعة أـ القرل، المممكة العربية السعكدية.التربية، 
 المناىج مفيومو وتصميمو وتنفيذه وصيانتو(. 1997السكيدم، خميفة، الخميمي، خميؿ. ) -

 دار القمـ لمنشر كالتكزيع. دبي: (.1)ط.
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مكتبة  :(. الرياض1)ط.التقويم في المنظومة التربوية (. 2004) .عمي، كسالـ، أحمدسيد،  -
 الرشد لمنشر كالتكزيع.

، كرشة عمؿ، الجزء الأكؿ، كمية بناء الاختبارات التحصيمية وتقنينيا(. 2005السيد، يسرم. ) -

 التربية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، مركز الانتساب المكجو، أبك ظبي.
مستوى معرفة المشرفين التربويين بمبادئ بناء الاختبارات التحصيمية (. 2008) .سيؼ، محمد -

 . رسالة ماجستير )غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف.في محافظة تعز
تقييم الاختبارات التحصيمية في مادة الرياضيات لطمبة الصف (. 2000شبانة، محمكد. ) -

كمية الآداب  . رسالة ماجستير )غير منشكرة(.ساسي في منطقة لواء وادي السيرالعاشر الأ

 ، لبناف.جامعة القديس يكسؼ كالعمكـ الإنسانية،
جراءاتو أسسو -التربوي التقويم (.2008ماىر، كالرافعي، محب. ) صبرم، -  مكتبة :. الرياضوا 

 .الرشد
تقييم الاختبارات التحصيمية بمدارس محافظة الكرك وفق معايير (. 2012الطراكنة، عيسى. ) -

 .228 -183 ص (، ص15، السنة الخامسة، )مجمة رابطة التربية الحديثةالاختبار الجيد. 
الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية )إعدادىا، تطويرىا، (. 2004طعيمة، رشدم. ) -

 . القاىرة، دار الفكر العربي.تقويميا(
 (. مكتبة المجتمع العربي. 1)ط. الاختبارات المدرسية(. 2006العبادم، رائد. ) -
. عماف، دار صفا لمنشر (1)ط. أساسيات وتصميم التدريس(. 2002) .عبيد، ماجدة كآخركف -

 كالتكزيع.
 . عماف: المؤلؼ لمطباعة كالنشر.(1)ط. القياس والتقويم التربوي(. 1998عبيدات، سميماف. ) -
، محمد. ) - تقييم الاختبارات التحصيمية من إعداد معممي العموم في محافظة (. 2014عتكـ

في مبحث  2012/2013جرش دراسة تحميمية لنتائج الطمبة لمفصل الدراسي الثاني لمعام 
-361ص ص(، 2)العدد  ،(15، جامعة جرش، المجمد )مجمة جرش لمبحوث والدراساتالعموم. 
375. 
 (. غزة، الجامعة الإسلامية.3)ط. تخطيط المناىج وتقويميا(. 1996عفانة، عزك. ) -
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أساسياتو وتطبيقاتو  –القياس والتقويم التربوي والنفسي (. 2000علاـ، صلاح الديف. ) -
 دار الفكر العربي. :. القاىرة(2)ط.وتوجياتو المعاصرة 

 دار المسيرة.: . عمافالعمومالتربية العممية وتدريس (. 2007عمي، محمد. ) -
تقويم اختبارات مادة الرياضيات في المرحمة الأساسية في ضوء (. 2008) .العمي، عبد الله -

 (.1(، العدد )5، المجمد )مجمة العموم التربوية والنفسيةمعايير الاختبار الجيد، 
التعميم الأساسي في  دراسة تحميمية لأسئمة الامتحانات النيائية لشيادة(. 2007عمي، نداء. ) -

 ، رسالة ماجستير )غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة دمشؽ، دمشؽ.مادة الرياضيات
تقويم تجربة الامتحانات الموحدة بمدارس (. 3123أبك عمي، عبد القادر، كعساؼ، محمكد.) -

ة كالتعميـ العالي، ، بحث مقدـ لممؤتمر الأكؿ لكزارة التربيوزارة التربية والتعميم العالي الفمسطينية

 كزارة التربية كالتعميـ، غزة.
 الاختبارات تطوير معايير ضوء في المدرسية الاختبارات تقويم(. 1 (997حساف. العمرم، -

 كالفنكف، التربية كمية. منشكرة( غير) ماجستير رسالة .تصحيحيا( تطبيقيا، إخراجيا، )تخطيطيا،

 .إربد، الأردف جامعة اليرمكؾ: كتقكيـ، قياس  /التربكم النفس عمـ قسـ
مكتبة دار الأمؿ  :(. اربد4)ط. القياس والتقويم في العممية التدريسية( 2010عكدة، أحمد. ) -

 لمنشر كالتكزيع.
: دار الأمؿ لمنشر عماف. القياس والتقويم في العممية التدريسية(. 2004عكدة، أحمد )  -

 كالتكزيع.
الأردف، دار الأمؿ  (.2)ط. والتقويم في العممية التدريسيةالقياس (. 1998عكدة، أحمد. ) -

 لمنشر كالتكزيع.
 في الجامعية المقررات في العلامات توزيع خصائص (.1996أحمد، كحكامدة، مفيد.) عكدة، -

 قطر، العدد ، جامعةالتربية كمية حوليةاليرموك.  بجامعة المعتمد والتقدير العلامات نظام ضوء

 .456- 433ص ، ص(13)
 :الككيت(. 1)ط. SPSS القياس والتقويم التربوي مع تطبيقات برنامج(. 2006عيد، غادة. ) -

 مكتبة الفلاح لمنشر كالتكزيع.
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 لطلاب التربية الإسلامية لمادة الموحد التجريبي الامتحان تقويم(. 2011) .عيسى، سنية -
،  منشكرة(. )غير ماجستير رسالة .الكاممين(محمية   الجزيرة بولاية )دراسة الثانوي الثالث الصف

 السكداف. ،أـ درماف الإسلامية جامعة كمية التربية،
 لتلاميذ الدراسات الاجتماعية مادة في التحريرية الاختبارات تطوير(. 2006) .الغساني، محمد -

 منشكرة(. )غير ماجستير رسالة .تدريس المادة أىداف ضوء في عمان بسمطنة الإعدادية المرحمة

 القاىرة: مصر. جامعة
 .الدراسي التحصيل تقويم مشكلات بحوث في الحديثة الاتجاىات (.2003محمد.) غنيـ، -

 .مصر بنيا، الزقازيؽ، جامعة
الخصائص السيكومترية لاختبارات عينة من المواد في مشروع (. 2007غيث، محمد. ) -

. رسالة ماجستير )غير المدينة المنورةالاختبارات المدرسية لمصف الأول المتوسط بمنطقة 
 منشكرة(، كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة.

 ضوء في الأساسي الثالث صفمل العربية المغة اختبارات تقويم (.2004إيماف. ) الكحمكت، -
غزة، الإسلامية:  الجامعة التربية، كمية منشكرة(. ماجستير )غير رسالة ،الجيد الاختبار معايير

 فمسطيف.
، إبراىيـ. ) - تقويم أسئمة المعمم في مادة الاجتماعيات لمصف الأول متوسط بدولة (. 2004كرـ

، القاىرة، مجمة الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريسالكويت في ضوء بعض المعايير، 
 . (97)العدد 

مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي لمطالب الجامعي والمعمم (. 1979أبك لبدة، سبع. ) -
 جمعية عماؿ المطابع التعاكنية.: (. عماف1)ط.العربي 

 :الككيت (.1)ط. المنيج المدرسي أسسو وتطبيقاتو(. 2000فتحي. ) ،مجاكر، محمد، كالديب -

 دار القمـ.
عماف:  (.1)ط.أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية (. 2007مجيد، سكسف. ) -

 ديبكنك لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
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تقويم أسئمة الرياضيات لمصف الثالث المتوسط للامتحانات (. 2012محمد، عبد الكاحد.) -
 المجمد )العموم الإنسانية(،مجمة أبحاث البصرة م(. 2011-2005العامة في العراق للأعوام )

 .138-114 ص (، ص2(، العدد )37)
إحصائيات العاممين في مديريات التربية والتعميم في  .(2015مديريات التربية كالتعميـ. ) -

 .أقساـ الإشراؼ التربكم، محافظات الضفة الغربية
الاختبارات والمقاييس في العموم النفسية والتربوية (. 2002مراد، صلاح، كسميماف، أميف. ) -

 . القاىرة: دار الكتاب الحديث.إعدادىا وخصائصياخطوات 
تقويم الاختبارات الموحدة لمبحث المغة العربية في المرحمة الأساسية (. 3124مصبح، منكر. ) -

 كمية التربية، رسالة ماجستير )غير منشكرة(.. بمدارس وكالة الغوث بغزة وفق المعايير العالمية

 الجامعة الإسلامية، غزة: فمسطيف.
دار البداية ناشركف : (. عماف1)ط.استراتيجيات التقويم في التعميم (. 2010مصطفى، نكاؿ. ) -

 كمكزكعكف.
لمطباعة  المؤلؼ عماف،(. 1)ط. الاختبارات تصميم في دليمك. (1993) سممى. الناشؼ، -

 .كالنشر
وفق معايير تقويم نظام الاختبارات الموحدة لمبحث التربية الاسلامية (. 2011) .ناصر، يحيى -

كمية  منشكرة(. )غير ماجستير رسالة .الاختبار الجيد لممرحمة المتوسطة بوكالة الغوث الدولية بغزة
 فمسطيف. ،الأزىر جامعة التربية،

 دار الفرقاف. :. الأردف(2)ط. عمم النفس التربوي(. 1996نشكاتي، عبد المجيد. )  -
الاختبارات المدرسية كما تراىا معممات التعميم العام )دراسة ( :311النعيـ، عبد الرحمف. ) -

 المجمة العممية لجامعة الممك فيصل )العموم الإنسانيةتطبيقية عمى معممات محافظة الاحساء(. 
 .325-274، ص ص (2(، العدد )21، المجمد)والإدارية(

الموحدة في تحسين نوعية دور الاختبارات الوزارية (. 2013ىدىد، ليالي، كياسيف، فتحية.) -
. بحث التعميم في المرحمة الأساسية الدنيا في مدارس الأغوار الشمالية من وجية نظر المعممين
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كالمنعقد بتاريخ  مقدـ لمؤتمر كاقع العممية التعميمية التعممية في الأغكار كسبؿ النيكض بيا.
 أريحا: فمسطيف. ـ،12/2/2013
، نتائج الاختبارات الموحدة لمصف السادس الأساسي(. 2009كزارة التربية كالتعميـ العالي ) -

 الإدارة العامة لمقياس كالتقكيـ كالامتحانات، دائرة القياس.
توجيات مؤشرات التحصيل في الاختبارات (. 2011كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية. ) -

 . راـ الله: فمسطيف.2011-2010-2009للأعوام:الموحدة 
الدليل الإرشادي لتقييم البرامج التعميمية الفعالة في (. 2012كزارة التربية كالتعميـ العالي. ) -

عداد التقارير الخاصة بيا . ىيئة الاعتماد كالجكدة مؤسسات التعميم العالي الفمسطينية وا 

 لمؤسسات التعميـ العالي، فمسطيف.
 ممخص موجز حول تفعيل نتائج الاختبارات(. أ2015ة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية. )كزار  -

 ، الإدارة العامة للإشراؼ كالتأىيؿ التربكم.الموحدة
دليل تطبيق الاختبارات الموحدة لمفصل (. ب2015كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية. )

 .2014/2015الثاني من العام الدراسي 
تكافؤ درجات الاختبارات في ضوء نظريتي القياس الكلاسيكية (. 2005الكليمى، اسماعيؿ. ) -

جامعة بنيا، كمية التربية، المركز القكمي للامتحانات  والحديثة )دراسة سيكومترية مقارنة(،

 .149-99، ص ص (63، العدد )(15)، المجمد كالتقكيـ
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 (1ممحق )

 أداة الدراسة بصورتيا الأولية
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 (2ممحق )
 المحكمين )الصورة النيائية( عرضيا عمىأداة الدراسة بعد 
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 (3)ممحق 

 *لأداة الدراسة أسماء المحكمين 

 جية العمل التخصص الاسم الرقم

 إدارة تربكية د. ابراىيـ عبدالله النكرم 1
كزارة التربية كالتعميـ العالي/ المعيد الكطني 

 لمتدريب
 الكطنيةجامعة النجاح  إدارة تربكية تيـ محمد د. حسف 2
 كزارة التربية كالتعميـ العالي مناىج كطرؽ تدريس د. سعيد عساؼ 3
 جامعة القدس المفتكحة أصكؿ تربية د. سميماف كايد 4

 إدارة تربكية د. سيير قاسـ 5
كزارة التربية كالتعميـ العالي/ الإدارة العامة 

 للإشراؼ كالتأىيؿ التربكم

 إدارة تربكية د. شيناز الفار 6
كزارة التربية كالتعميـ العالي/ المعيد الكطني 

 لمتدريب

 إدارة تربكية د. صكفيا سعيد الريماكم 7
كزارة التربية كالتعميـ العالي/ المعيد الكطني 

 لمتدريب
 جامعة القدس المفتكحة إدارة تربكية أ.د. عبد الكريـ القاسـ 8
رشاد تربكم أ.د عبد عساؼ 9  الكطنيةجامعة النجاح  إدارة كا 
 جامعة النجاح الكطنية مناىج كطرؽ تدريس د. عمياء العسالي 10
 جامعة النجاح الكطنية أساليب تدريس د. عمي حبايب 11

 قياس كتقكيـ د. عمر عطكاف 12
كزارة التربية كالتعميـ العالي/ الإدارة العامة 

 التأىيؿ التربكمك للإشراؼ 
 جامعة النجاح الكطنية مناىج كأساليب تدريس أ.د غساف الحمك 13
 جامعة النجاح الكطنية عمـ نفس د. فاخر الخميمي 14

 إدارة تربكية د. مأمكف جبر 15
كزارة التربية كالتعميـ العالي/ الإدارة العامة 

 لمتخطيط التربكم

كزارة التربية كالتعميـ العالي/ الإداة العامة  أساليب تدريس رياضيات د. محمد مطر 16
 كالتقكيـ كالامتحاناتلمقياس 

 جامعة القدس المفتكحة أصكؿ تربية د. مجدم زامؿ 17
 جامعة النجاح الكطنية صحة نفسية د. معركؼ الشايب 18
 جامعة القدس المفتكحة إدارة تربكية د. يحيى ندل 19
 جامعة القدس المفتكحة صحة نفسية أ.د يكسؼ ذياب 20

 الأسماء حسب الترتيب الأبتثي.* رتبت 
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 (4ممحق)

 كتاب كمية الدراسات العميا إلى وزارة التربية والتعميم العالي / تسييل ميمة الطالب

 



133 
 

 (5ممحق )

كتاب وزارة التربية والتعميم العالي لمديريات التربية والتعميم في الضفة الغربية / الموافقة عمى 

 توزيع الاستبانة
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 (6ممحق)

 مشرفالموافقة عمى عنوان الاطروحة وتحديد 
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 (7ممحق)

 الموافقة عمى تشكيل لجنة مناقشة
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 (8ممحق )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأول سياسة وأىداف الاختبارات وتشريعاتيا

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
درجة  الترتيب المئوية

 التقييم

في نظاـ التعميـ  محكرية الاختبارات الكزارية المكحدة صفكؼتستيدؼ  1
 الفمسطيني.

 عالية 1 %77.6 0.76 3.88

2 
تسيـ نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة بما تكفره مف مؤشرات كبيانات في 

 عالية 2 72.8% 0.88 3.64 إحداث حراؾ تربكم في الجكانب ذات العلاقة بالعممية التربكية.

 النظاـ عف التربكية المؤشرات الاختبارات الكزارية المكحدة في جمعتسيـ  3
 التخطيط. في لممساعدة التعميمي

 عالية 3 %70.0 0.85 3.50

4 
تعتبر الاختبارات الكزارية المكحدة إحدل الأدكات التي تحاكـ جكدة المخرجات 

 عالية 4 69.4% 0.85 3.47 لمخطة الإستراتيجية لمتطكير التربكم.  

5 
تُمثؿ الاختبارات الكزارية المكحدة إحدل معالـ ضبط الجكدة لمنظاـ التربكم 

 متكسطة 6 66.4% 0.87 3.32 الفمسطيني.

 عالية 4 69.4% 0.81 3.47 الطمبة. تحصيؿ قياس لأدكات تقُدـ الاختبارات الكزارية المكحدة نماذج معيارية 6

7 
في تفعيؿ أنشطة البحث التربكم يستفاد مف نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة 

 متكسطة 8 64.6% 0.90 3.23 بما يخدـ صناعة السياسات التربكية العامة كتكجيييا.

8 
يستفاد مف  المؤشرات  التي تكفرىا الاختبارات الكزارية المكحدة في تقييـ 

 متكسطة 7 65.6% 0.90 3.28 المدرسة كالمديرية كمؤسستيف تربكيتيف.

الاختبارات الكزارية المكحدة برامج الدعـ الفني لممدارس التي تكجو نتائج  9
 تعاني مف تدفٍ في مستكل التحصيؿ.

 متكسطة 10 %62.8 0.97 3.14

10 
 تقكيـ في الدكلية الاتجاىات تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في مكاكبة

 متكسطة 9 64.2% 0.87 3.21 تحصيؿ الطمبة.

11 
تُحقؽ الاختبارات الكزارية المكحدة ىدفيا الرئيس كالمتمثؿ في الكصكؿ لكؿ 

المساءلة مدرسة فمسطينية برسالة كاضحة تحمؿ تكجيات الكزارة نحك 
 . كالتحفيز

 متكسطة 9 %64.2 0.90 3.21

تطكر الاختبارات الكزارية المكحدة البطاقة التحصيمية لممدرسة بما يمكّف مف  12
 في المدرسة.تكل التحصيؿ التعرؼ عمى مس

 متكسطة 5 %66.6 0.82 3.33

13 
تشرؾ الكزارة كسائؿ الإعلاـ في التعامؿ مع نشاط الاختبارات الكزارية 

 متكسطة 12 57.8% 0.93 2.89 المكحدة. 

تأخذ الكزارة بملاحظات العامميف في الميداف التربكم كتكصياتيـ عند اتخاذ  14
 الكزارية المكحدة.قرارات تتعمؽ بالاختبارات 

 متكسطة 14 %54.4 1.01 2.72

تتخذ الكزارة إجراءات إدارية كفنية، تتكافؽ مع نتائج الاختبارات الكزارية  15
 المكحدة.

 متكسطة 13 %56.2 0.93 2.81

16 
تتيح الاختبارات الكزارية المكحدة الفرص أماـ المجتمع المحمي كالمتابعيف 

التحقؽ مف أسباب تدني مستكيات التحصيؿ في لمعممية التعميمية مف أجؿ 
 المدارس.

 متكسطة 11 %61.6 0.89 3.08

 متوسطة  %65.2 0.59 3.26 الدرجة الكمية لممجال 
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 (9ممحق )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثاني الجوانب الفنية للاختبارات

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
درجة  الترتيب المئوية

 التقييم

1 
تتصؼ الاختبارات الكزارية المكحدة بالشمكلية 

 لمحتكل المادة الدراسية.
 عالية 2 %75.4 0.75 3.77

2 
تعتمد الاختبارات الكزارية المكحدة مكاصفات 

 عالية 3 73.0% 0.78 3.65 الاختبار التحصيمي الجيد.

3 
الاختبارات الكزارية المكحدة بالدقة في يتسـ بناء 

 رصد أىداؼ التعمـ الخاصة لممباحث المستيدفة.
 عالية 5 %71.2 0.77 3.56

4 
تعكس الأكزاف النسبية لمجالات المحتكل 
كمجالات المعرفة طبيعة المحتكل العممي في 

 كتاب الطالب.
 عالية 4 %72.0 0.79 3.60

5 
تتبايف الاختبارات الكزارية المكحدة مف حيث 
الأكزاف النسبية لمجالات المحتكل كمجالات 

 المعرفة مف عاـ إلى آخر. 
 متكسطة 9 %64.6 0.88 3.23

6 
تتبايف الاختبارات الكزارية المكحدة مف حيث 
نسبة العلامات المخصصة لمجالات المحتكل 

 كمجالات المعرفة مف عاـ إلى آخر. 
 متكسطة 11 %63.4 0.83 3.17

7 
الاختبارات الكزارية المكحدة في أنماط  تتنكع

 الأسئمة بيف المقالية كالمكضكعية.
 عالية 1 %78.2 0.76 3.91

8 
تبنى فقرات الاختبارات الكزارية المكحدة عمى 

 نمط فقرات الكتاب المدرسي.
 متكسطة 10 %64.4 0.94 3.22

تتدرج فقرات الاختبارات الكزارية المكحدة حسب  9
 مف السيؿ إلى الصعب.  تسمسؿ منطقي

 متكسطة 6 %67.8 0.82 3.39

10 
تتدرج فقرات الاختبارات الكزارية المكحدة حسب 

  التسمسؿ في المادة الدراسية.
 متكسطة 8 %66.4 0.81 3.32

11 
تراعي أسئمة الاختبارات الكزارية المكحدة الفركؽ 

 الفردية بيف الطمبة.
 متكسطة 12 %62.8 0.91 3.14

12 
مدة الاختبارات الكزارية المكحدة خصائص  تلائـ

 الطمبة النمائية.
 متكسطة 7 %66.6 0.89 3.33

 عالية  %68.8 0.53 3.44 الدرجة الكمية لممجال 
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 (10ممحق )

 مراحل تطبيق الاختبارات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثالث

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
درجة  الترتيب المئوية

 التقييم

1 
تتكافر معايير محددة في اختيار المراقبيف الذيف 

 يراقبكف عمى الاختبارات الكزارية المكحدة.
 متكسطة 11 %64.8 1.05 3.24

في اختيار مدير مركز  محددةتتكافر معايير  2
 التصحيح كمساعده.

 عالية 4 %74.8 0.83 3.74

3 
تمتاز الأكراؽ الاختبارية بجكدة تصكيرىا في 

 المدرسة.
 عالية 3 %75.0 0.76 3.75

4 
تتكافر أسس محددة في مرحمة تطبيؽ الاختبارات 

 الكزارية المكحدة حكؿ عممية الضبط. 
 عالية 8 %70.2 0.87 3.51

5 

نجاح الاختبار كجكد مركز تصحيح يسيـ في 
للاختبارات الكزارية المكحدة في نفس المنطقة 
الجغرافية التابعة ليا المدارس المشاركة في 

 الاختبارات.

 عالية 5 %74.2 0.92 3.71

6 
فاعمة في مرحمة تصحيح  رقابة تتكافر آليات

 الاختبارات الكزارية المكحدة.
 عالية 6 %73.2 0.83 3.66

7 
نزاىة التطبيؽ عند تعميـ نتائج الاختبارات تراعى 

 الكزارية المكحدة.
 عالية 7 %72.2 0.81 3.61

8 
تراعى نزاىة التطبيؽ للاختبارات الكزارية المكحدة 

 عند اتخاذ قرارات المساءلة لممدرسة كالمعمـ.
 متكسطة 9 %67.0 0.86 3.35

9 
تراعى نزاىة التطبيؽ للاختبارات الكزارية المكحدة 

 متكسطة 10 65.4% 0.85 3.27 اتخاذ قرارات التحفيز لممدرسة كالمعمـ. عند

10 
تُعبر نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة عف 

 مستكيات الطمبة الحقيقية.
 متكسطة 12 %63.0 0.85 3.15

11 
تُجرم مديرية التربية كالتعميـ تحميلان مفصلان لنتائج 
تحصيؿ الطمبة في الاختبارات الكزارية المكحدة 

 عمى مستكل المدرسة.   
 عالية 1 %80.6 0.79 4.03

12 
تزكد الكزارة مديريات التربية كالتعميـ بالتقرير 
المركزم لتحميؿ نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة 

 نتائج جميع المديريات.الذم يكثؽ 
 عالية 2 %78.2 0.96 3.91

 عالية  %71.6 0.58 3.58 الدرجة الكمية لممجال 
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 (11ممحق )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الرابع المعمم

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
درجة  الترتيب المئوية

 التقييم

1 
يستفيد المعممكف مف مؤشرات الاختبارات الكزارية 
المكحدة في إعادة النظر في استراتيجيات 

 التدريس.
 متكسطة 9 %61.4 0.85 3.07

2 
تساعد الاختبارات الكزارية المكحدة في تحديد 

 احتياجات المعمميف المينية.
 متكسطة 6 %63.2 0.84 3.16

3 
الاختبارات تحاكـ الاختبارات الكزارية المكحدة 

 التي يبنييا المعممكف.
 متكسطة 5 %65.4 0.90 3.27

4 
يستفيد المعممكف مف الاختبارات الكزارية المكحدة 

 في تطكير اختباراتيـ.
 عالية 3 %68.4 0.82 3.42

5 
تُمكّف الاختبارات الكزارية المكحدة المعمميف مف 

 قراءة  نتائج الطمبة.
 عالية 2 %70.2 0.76 3.51

6 
تُمكّف الاختبارات الكزارية المكحدة المعمميف مف 

 متكسطة 4 67.8% 0.79 3.39 تفسير نتائج الطمبة.

7 
يكظؼ المعممكف تحميؿ نتائج الاختبارات الكزارية 
المكحدة في إعداد الخطط التطكيرية كالعلاجية 

 لتحسيف تحصيؿ الطمبة.
 متكسطة 8 %62.0 0.88 3.10

8 
الكزارية المكحدة في إجراء يستفاد مف الاختبارات 

البحكث الإجرائية كدراسات الحالة لممدارس 
 كالمعمميف في كؿ مديرية.

 متكسطة 10 %60.8 0.94 3.04

يستفاد مف المؤشرات التي تكفرىا الاختبارات  9
 الكزارية المكحدة في تقييـ المعمميف. 

 متكسطة 11 %57.8 0.90 2.89

10 
المكحدة المعمميف في تساعد الاختبارات الكزارية 

 الكشؼ عف طرائؽ التدريس المستخدمة.
 متكسطة 7 %62.6 0.86 3.13

11 
تُحفز الاختبارات الكزارية المكحدة المعمميف عمى 

 إكماؿ المادة الدراسية.
 عالية 1 %79.4 0.84 3.97

 متوسطة  %65.4 0.62 3.27 الدرجة الكمية لممجال 
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 (12ممحق )

 الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الخامس الطالبالمتوسطات 

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
درجة  الترتيب المئوية

 التقييم

1 
تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في تبني آلية 

 متكسطة 6 67.2% 0.77 3.36 كاضحة لمتابعة التحصيؿ العممي لمطمبة.

الكمية تساعد نتائج الاختبارات الكزارية المكحدة ) 2
 في تحسيف أداء الطمبة. كالنكعية(

 متكسطة 8 %63.4 0.83 3.17

3 
تكشؼ الاختبارات الكزارية المكحدة عف امتلاؾ الطمبة 

 لمميارات الأساسية في المنياج.
 عالية 3 %70.2 0.78 3.51

4 
صكرة  تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في إعطاء

 مكثكقة عف أداء الطالب.
 متكسطة 7 %65.2 0.82 3.26

5 
تستثير الاختبارات الكزارية المكحدة حكافز إيجابية عند 

 الطمبة.
 متكسطة 10 %62.2 0.86 3.11

6 
تؤثر الاختبارات الكزارية المكحدة في الطالب سمبان مف 

 عالية 4 69.0% 0.95 3.45 النكاحي النفسية. 

7 
الاختبارات الكزارية المكحدة في تصنيؼ نتائج تسيـ 

 الطمبة إلى مستكيات مختمفة.
 عالية 2 %70.8 0.73 3.54

8 
تعطي الاختبارات الكزارية المكحدة مؤشران لمطمبة في 

 تكجيييـ إلى الفركع الدراسية المختمفة.
 متكسطة 12 %60.4 0.84 3.02

9 
تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في تقكيـ مستكل 
تحصيؿ الطمبة في مراحؿ حاسمة مف حياتيـ 

 الدراسية. 
 متكسطة 9 %63.2 0.85 3.16

10 
تشجع الاختبارات الكزارية المكحدة الطمبة في صقؿ 

 متكسطة 11 61.8% 0.84 3.09 كفاياتيـ المعرفية. 

11 
الطمبة ميارات تكسب الاختبارات الكزارية المكحدة 

التفكير العميا )كالتحميؿ كالتنبؤ كالتفكير الناقد كحؿ 
 المشكلات(.

 متكسطة 6 %67.2 0.85 3.36

12 
تحفز الاختبارات الكزارية المكحدة الطمبة عمى 

 التنافسية. 
 عالية 5 %68.6 0.85 3.43

13 
تحفز الاختبارات الكزارية المكحدة الطمبة عمى 

 الاختبارات.الاستعداد الجيد لتمؾ 
 عالية 1 %73.0 0.77 3.65

 متوسطة  %66.4 0.56 3.32 الدرجة الكمية لممجال 
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 (13ممحق )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال السادس المنياج

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
درجة  الترتيب المئوية

 التقييم

1 
 الاختبارات الكزارية المكحدة أداة تقكيـتُعد 
 المناىج. لتقكيـ مكثكقة

 متكسطة 3 %67.0 0.81 3.35

2 

تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في تطكير 
ثرائية لممنياج تتناكؿ الميارات  مكاد داعمة كا 
التي كاف الأداء فييا ضعيفان عمى المستكل 

  .الكطني

 متكسطة 2 %67.2 0.78 3.36

3 
تحفز الاختبارات الكزارية المكحدة المعمميف 
عمى تكظيؼ أساليب تدريس جديدة تحقؽ 

 أىداؼ المنياج.
 متكسطة 4 %66.0 0.83 3.30

4 
تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة كمؤشراتيا 
في بناء مناىج تعتمد عمى مخرجات تعميمية 

 ذات طابع أدائي. 
 متكسطة 7 %63.8 0.89 3.19

5 
تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في تقديـ 

 تغذية راجعة لمطكرم المناىج. 
 متكسطة 3 %67.0 0.90 3.35

6 
تدعـ الاختبارات الكزارية المكحدة تطكير 

 المنياج بما يتلاءـ مع احتياجات الطمبة.
 متكسطة 4 %66.0 0.89 3.30

7 
تسيـ الاختبارات الكزارية المكحدة في تطكير 

 بما يتلاءـ مع المراحؿ النمائية لمطمبة.المنياج 
 متكسطة 6 %64.2 0.85 3.21

إجراء تعزز الاختبارات الكزارية المكحدة  8
 .المناىج الدراسات كالبحكث التطكيرية حكؿ

 متكسطة 4 %66.0 0.89 3.30

9 
تزيد الاختبارات الكزارية المكحدة مف فعالية 

 تنفيذ المنياج.
 عالية 1 %68.8 0.77 3.44

10 
تساعد الاختبارات الكزارية المكحدة في اتخاذ 
 القرارات المتعمقة بالمنياج عمى أسس كاقعية. 

 متكسطة 5 %65.4 0.87 3.27

 متوسطة  %66.0 0.69 3.30 الدرجة الكمية لممجال 
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 المديرية، وفقاً لمتغير سياسة وأىداف الاختبارات وتشريعاتيامجال لممقارنة البعدية بين متوسطات  (LSD)(: نتائج اختبار 14)ممحق 

جنوب  نابمس المديرية
 نابمس

ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين
 القدس

جنوب  الخميل
 الخميل

شمال 
 الخميل

بيت 
 لحم

 يطا

 0.24 0.08 0.36* 0.20 0.30 0.23 0.01- 0.14 0.21 0.18- 0.05- 0.06- 0.06- 0.30 0.75* 0.02  نابمس

 0.22 0.07 0.34* 0.18 0.29 0.21 0.02- 0.13 0.20 0.20- 0.07- 0.07- 0.07- 0.29 0.74*   جنوب نابمس

 0.51- 0.67-* 0.39-* 0.55-* 0.45-* 0.53-* 0.76-* 0.61-* 0.54-* 0.93-* 0.81-* 0.81-* 0.81-* 0.45-*    جنين

 0.07- 0.22- 0.05 0.11- 0.003 0.08- 0.31- 0.16- 0.09- 0.49-* 0.36- 0.36- 0.36-     طوباس

 0.30 0.14 0.42* 0.26 0.36* 0.28 0.05 0.20 0.27 0.12- 0.00 0.00      قباطية

 0.30 0.14 0.42* 0.26 0.36* 0.28 0.05 0.20 0.27 0.12- 0.00       طولكرم

 0.29 0.14 0.41* 0.25 0.36* 0.28 0.05 0.20 0.26 0.13-        سمفيت

 0.42 0.26 0.54* 0.38* 0.48* 0.41* 0.18 0.32* 0.39         قمقيمية

 0.03 0.13- 0.15 0.01- 0.09 0.02 0.22- 0.07-          أريحا

 0.10 0.06- 0.22 0.06 0.16 0.08 0.15-           للهرام ا

 0.24 0.09 0.37* 0.20 0.31 0.23            القدس

 0.01 0.14- 0.13 0.03- 0.08             ضواحي القدس

 0.06- 0.22- 0.06 0.10-              الخميل

 0.04 0.12- 0.16               جنوب الخميل

 0.12- 0.28-                شمال الخميل

 0.16                 بيت لحم

                  يطا
                  

 ( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
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 المديرية، وفقاً لمتغير اتالجوانب الفنية للاختبار مجال لممقارنة البعدية بين متوسطات  (LSD)(: نتائج اختبار 15) ممحق

جنوب  نابمس المديرية
 نابمس

ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين
 القدس

جنوب  الخميل
 الخميل

شمال 
 الخميل

 يطا بيت لحم

 0.00 0.17 0.31* 0.13 0.21 0.17- 0.08- 0.09- 0.04 0.16- 0.07- 0.07 0.07- 0.12 0.36* 0.05  نابمس

 0.04- 0.12 0.26 0.09 0.16 0.21- 0.13- 0.13- 0.01- 0.21- 0.12- 0.03 0.11- 0.07 0.31   جنوب نابمس

 0.35- 0.19- 0.05- 0.23- 0.15- 0.53-* 0.44-* 0.45-* 0.32- 0.52-* 0.43-* 0.28- 0.43-* 0.24-    جنين

 0.11- 0.05 0.19 0.01 0.09 0.28- 0.20- 0.21- 0.08- 0.28- 0.19- 0.04- 0.19-     طوباس

 0.07 0.23 0.38* 0.20 0.28 0.10- 0.01- 0.02- 0.11 0.10- 0.01- 0.14      قباطية

 0.07- 0.09 0.23 0.06 0.13 0.24- 0.15- 0.16- 0.03- 0.24- 0.15-       طولكرم

 0.08 0.24 0.38* 0.20 0.28 0.09- 0.01- 0.02- 0.11 0.09-        سمفيت

 0.17 0.33* 0.47* 0.30* 0.37* 0.00 0.09 0.08 0.21         قمقيمية

 0.04- 0.13 0.27 0.09 0.17 0.21- 0.12- 0.13-          أريحا

 0.09 0.26 0.40* 0.22 0.30* 0.08- 0.01           رام الله

 0.08 0.25 0.39* 0.21 0.29 0.09-            القدس

 0.17 0.33 0.47* 0.30 0.38*             ضواحي القدس

 0.20- 0.04- 0.10 0.08-              الخميل

 0.13- 0.04 0.18               جنوب الخميل

 0.30- 0.14-                شمال الخميل

 0.16-                 بيت لحم

                                  يطا

 ( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
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 المديرية، وفقاً لمتغير مراحل تطبيق الاختباراتمجال لممقارنة البعدية بين متوسطات  (LSD)(: نتائج اختبار 16) ممحق

جنوب  نابمس المديرية
 نابمس

ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين
 القدس

جنوب  الخميل
 الخميل

شمال 
 الخميل

 يطا بيت لحم

 0.13- 0.04 0.30 0.19 0.15 0.11- 0.17- 0.20- 0.03- 0.19- 0.09- 0.03- 0.17- 0.22 0.58* 0.01  نابمس

 0.15- 0.02 0.28 0.18 0.14 0.13- 0.19- 0.21- 0.04- 0.20- 0.11- 0.04- 0.18- 0.20 0.57*   جنوب نابمس

 71.-* 0.54-* 0.28- 0.39-* 0.43-* 0.69-* 0.76-* 0.78-* 0.61-* 0.77-* 0.67-* 0.61-* 0.75-* 0.36-    جنين

 0.35- 0.18- 0.08 0.03- 0.07- 0.33- 0.39-* 42.-* 0.25- 0.40-* 0.31- 0.25- 0.38-*     طوباس

 0.03 0.20 0.46* 0.36* 0.32* 0.05 0.01- 0.03- 0.14 0.02- 0.07 0.14      قباطية

 0.10- 0.07 0.33 0.22 0.18 0.08- 0.14- 0.17- 0.00 0.16- 0.06-       طولكرم

 0.04- 0.13 0.39* 0.28 0.24 0.02- 0.08- 0.11- 0.06 0.09-        سمفيت

 0.05 0.22 0.48* 0.38* 0.34* 0.07 0.01 0.02- 0.15         قمقيمية

 0.10- 0.07 0.33 0.22 0.18 0.08- 0.14- 0.17-          أريحا

 0.07 0.24 0.50* 0.39* 0.35* 0.09 0.03           رام الله

 0.04 0.21 0.47* 0.37* 0.33 0.06            القدس

 0.02- 0.15 0.41* 0.30 0.26             ضواحي القدس

 0.28- 0.11- 0.15 0.04              الخميل

 0.32- 0.15- 0.11               جنوب الخميل

 0.43- 0.26-                الخميلشمال 

 0.17-                 لحم بيت

                  يطا

 ( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
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 ، وفقاً لمتغير المديريةالمعمملممقارنة البعدية بين متوسطات مجال  (LSD)(: نتائج اختبار 17) ممحق

جنوب  نابمس المديرية
 نابمس

ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين
 القدس

جنوب  الخميل
 الخميل

شمال 
 الخميل

 يطا بيت لحم

 0.27- 0.19 0.41* 0.05 0.17 0.05 0.10- 0.01- 0.07 0.38-* 0.21- 0.17- 0.20- 0.24 0.76* 0.01-  نابمس

 0.26- 0.20 0.42* 0.06 0.18 0.06 0.09- 0.00 0.08 0.36-* 0.20- 0.15- 0.19- 0.25 0.77*   جنوب نابمس

 1.03-* 0.57-* 0.35-* 0.71-* 0.59-* 0.71-* 0.86-* 0.77-* 0.69-* 1.13-* 0.97-* 0.93-* 0.96-* 0.52-*    جنين

 0.50- 0.05- 0.17 0.19- 0.07- 0.19- 0.34- 0.25- 0.17- 0.61-* 0.45-* 0.40-* 0.44-*     طوباس

 0.07- 0.38* 0.60* 0.24 0.37* 0.25 0.09 0.19 0.27 0.18- 0.01- 0.03      قباطية

 0.10- 0.35 0.57* 0.21 0.34* 0.22 0.06 0.16 0.24 0.21- 0.05-       طولكرم

 0.05- 0.40* 0.62* 0.26 0.38* 0.26 0.11 0.20 0.28 0.16-        سمفيت

 0.11 0.56* 0.78* 0.42* 0.55* 0.42* 0.27 0.37* 0.45*         قمقيمية

 0.34- 0.12 0.34 0.02- 0.10 0.02- 0.17- 0.08-          أريحا

 0.26- 0.19 0.41* 0.05 0.18 0.06 0.10-           رام الله

 0.16- 0.29 0.51* 0.15 0.28 0.15            القدس

 0.32- 0.14 0.36 0.00 0.12             ضواحي القدس

 0.44- 0.01 0.23 0.13-              الخميل

 0.31- 0.14 0.36*               جنوب الخميل

 0.67-* 0.22-                شمال الخميل

 0.45-                 بيت لحم

                  يطا

 ( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
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 ، وفقاً لمتغير المديريةالطالبلممقارنة البعدية بين متوسطات مجال  (LSD)(: نتائج اختبار 18) ممحق

جنوب  نابمس المديرية
 نابمس

ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين
 القدس

جنوب  الخميل
 الخميل

شمال 
 الخميل

 يطا بيت لحم

 0.02 0.18 0.39* 0.18 0.12 0.02 0.10 0.02 0.18 0.24- 0.11- 0.06- 0.03- 0.27 0.64* 0.13  نابمس

 0.11- 0.05 0.26 0.05 0.00 0.10- 0.02- 0.11- 0.05 0.36-* 0.23- 0.19- 0.16- 0.14 0.51*   جنوب نابمس

 0.62-* 0.54-* 0.62-* 0.46-* 0.88-* 0.75-* 0.70-* 0.67-* 0.37-*    جنين
*-

0.51 
*-0.46 -0.25 *-0.46 *-0.62 

 0.26- 0.09- 0.12 0.09- 0.15- 0.25- 0.17- 0.25- 0.09- 0.51-* 0.38-* 0.33- 0.31-     طوباس

 0.05 0.21 0.42* 0.21 0.16 0.06 0.14 0.05 0.21 0.20- 0.07- 0.02-      قباطية

 0.07 0.24 0.45* 0.24 0.18 0.08 0.16 0.08 0.24 0.18- 0.05-       طولكرم

 0.12 0.29 0.50* 0.29 0.23 0.13 0.21 0.13 0.29 0.13-        سمفيت

 0.25 0.41* 0.62* 0.41* 0.36* 0.26 0.34* 0.26 0.41         قمقيمية

 0.16- 0.00 0.21 0.00 0.05- 0.15- 0.07- 0.16-          أريحا

 0.004- 0.16 0.37* 0.16 0.11 0.00 0.08           رام الله

 0.09- 0.08 0.28 0.07 0.02 0.08-            القدس

 0.01- 0.15 0.36* 0.15 0.10             ضواحي القدس

 0.11- 0.05 0.26 0.05              الخميل

 0.16- 0.00 0.21               جنوب الخميل

 0.37- 0.21-                شمال الخميل

 0.16-                 بيت لحم

                                  يطا

 ( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
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 ، وفقاً لمتغير المديريةالمنياجلممقارنة البعدية بين متوسطات مجال  (LSD)(: نتائج اختبار 19) ممحق

جنوب  نابمس المديرية
 نابمس

ضواحي  القدس رام الله أريحا قمقيمية سمفيت طولكرم قباطية طوباس جنين
 القدس

جنوب  الخميل
 الخميل

شمال 
 الخميل

 يطا بيت لحم

 0.37 0.17 0.27 0.27 0.41* 0.11 0.11 0.06 0.23 0.21- 0.34 0.03 0.05 0.56* 0.67* 0.19  نابمس

 0.18 0.02- 0.08 0.09 0.22 0.08- 0.08- 0.13- 0.04 0.40- 0.16 0.16- 0.13- 0.37 0.48*   جنوب نابمس

 0.30- 0.50-* 0.40-* 0.39-* 0.26- 0.56-* 0.56-* 0.61-* 0.43- 0.88-* 0.32- 0.64-* 0.61-* 0.10-    جنين

 0.19- 0.39- 0.29- 0.29- 0.15- 0.45- 0.45- 0.50-* 0.33- 0.77-* 0.22- 0.53-* 0.51-*     طوباس

 0.31 0.11 0.21 0.22 0.35 0.06 0.05 0.00 0.18 0.26- 0.29 0.03-      قباطية

 0.34 0.14 0.24 0.25 0.38 0.08 0.08 0.03 0.20 0.24- 0.32       طولكرم

 0.02 0.18- 0.08- 0.07- 0.06 0.23- 0.24- 0.29- 0.11- 0.55-*        سمفيت

 0.58 0.38 0.48* 0.48* 0.62* 0.32 0.32 0.27 0.44         قمقيمية

 0.14 0.06- 0.04 0.04 0.18 0.12- 0.12- 0.17-          أريحا

 0.31 0.11 0.21 0.22 0.35 0.05 0.05           رام الله

 0.26 0.06 0.16 0.17 0.30 0.00            القدس

 0.26 0.06 0.16 0.16 0.30             ضواحي القدس

 0.04- 0.24- 0.14- 0.13-              الخميل

 0.09 0.11- 0.01-               جنوب الخميل

 0.10 0.10-                شمال الخميل

 0.20                 بيت لحم

                                  يطا

 ( α = 0.05) * دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
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Abstract 

 The study aimed at assessing the Ministry's unified exams in the 

governorates of the West Bank from the perspectives of administrators and 

technicians in accordance with variables like sex, qualification, experience, 

career, and the directorate of education. 

  The population of the specimen of the study consisted of directors of 

education, their administrative and technical deputies, heads of supervision 

departments, as well as supervisors of school subjects targeted by these 

tests. The total number of the targeted group is (387), about (340) of these 

responded. 

 The research adopted the descriptive approach that matches the 

nature of the study. To achieve the aims of the study, the researcher set up a 

questionnaire that consisted of (74) paragraphs with six domains for the 

assessment of  the Ministry's unified exams. These include: the policy and 

aims of the exams along with their rules, technical aspects of exams, stages 

of exams implimentation, the teachers, the students, as well as the 



C 
 

curriculum. The research confirmed the validity and consistency of the 

questionnaire. 

 The results of the study showed that assessing the Ministry's unified 

exams from the perspectives of education administrators and technicians 

were average. The study also shows differences in the assessment of the 

Ministry's unified exams in the perspectives of education administrators 

and technicians  due to variables like sex, career and the directorate of 

education. The difference was in favour of males in terms of sex, for 

education administrators in terms of career and in favour of the directorate 

of education (Qalqilia, Qabatya, Ramallah, Salfeet, AL-Quds) in 

accordance with the directorate of education variable. However, no 

differences are found due to variables like professional qualification, and 

administrative  and supervision experience. 

 In accordance with these results, the study recommends that the 

ministry of education should show more interest to the recommendations 

and notes collected by professionals who work in the field of schooling, 

particularly supervisors who follow up the school subjects targeted by the 

ministry's unified exams. This feedback should be considered to 

comprehensively develop and improve these exams.   

Key words: Assessment, Unified Exams, Administrators, Technicians. 




